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RESUMO

Este artigo apresenta subsidios tedricos que versam sobre os conceitos de diversidade cultural
e Etnomatematica. Objetiva, por meio de um estudo bibliografico, discutir as possibilidades de
estabelecer a Etnomatematica como uma alternativa para tratar a diversidade cultural em sala de
aula. Questdes a respeito da concepcao de diversidade sao discutidas sob a dtica da diferenca cultural
e das relagdes de poder nela envolvidas. Propde teorizagdes relacionadas a Etnomatematica dando
énfase aos aspectos politicos nas relagdes interculturais. Destaca possiveis reflexdes e indagacdes
que evidenciam a relevancia da pesquisa em Etnomatematica e, sobretudo, suas potencialidades
na dimensdo pedagdgica.
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Ethnomatematics: A possibility to deal with cultural diversity
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ABSTRACT

This paper presents some theory aspects concerned about cultural diversity and
Etnomathematics concepts. It presents a literature research which purpose is to discuss the
Etnomathematics’s potentiality to deal with cultural diversity in classroom. Difference concept
is introduced from the cultural distinction and power relationships viewpoints. It’s proposed
some political aspects of intercultural relationship about Etnomathematics theory. Potential
considerations about the Etnomathematics research importance are pointed with focus on her
educational dimension.
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INTRODUCAO

Frente a complexidade ¢ a abrangéncia da tematica diversidade, o presente artigo
delimita-se ao campo da Educacdo, tratando da questdo da diversidade cultural associada
a pratica educativa. Conforme Veiga-Neto (2004), muitas tém sido as teorias invocadas
para compreender o diferencialismo que se instituiu nas ultimas décadas. Boa parte
delas foram “[...] alimentadas pelo diferencial entre o ‘temos que mudar!’ e o ‘que e
como fazer para mudar?’” (VEIGA-NETO, 2004, p.111). Desse modo, ndo ha davidas
quanto a necessidade de realizar estudos que problematizem a abordagem da diversidade
cultural em sala de aula.

Ao reconhecer que esse assunto remete a discussdes que datam do inicio do século
XX, propde-se neste estudo efetuar um recorte no tempo a fim de dar énfase as questdes
que vém sendo discutidas nos dias atuais. Assim, apenas a titulo de introdugdo, buscou-
se estabelecer uma breve contextualizagdo quanto ao tema diversidade no cenario das
politicas educacionais vigentes. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Basica (BRASIL, 2013), a escola precisa estar situada na diversidade,
constituindo-se em um espaco de heterogeneidade, onde ha o acolhimento de diferentes
saberes ¢ diferentes manifestacdes culturais. Nessa perspectiva, cabe as escolas superar
as desigualdades socioculturais e socioecondmicas por meio de medidas proativas e agdes
preventivas que revisem os ritos escolares e o papel da instituicao.

Contemplar a diversidade também constitui um propo6sito subjacente a proposta do
Plano Nacional de Educag@o (PNE) para o decénio 2011/2010 (BRASIL, 2010c¢), segundo
a qual a diversidade ¢ entendida como construgao historica, social, cultural e politica das
diferengas nos contextos e relagdes de poder (BRASIL, 2010c). Assim, constitui-se em
diretriz para a educagao brasileira, conforme o PNE, ““a difus@o dos principios da equidade,
do respeito a diversidade ¢ a gestdo democratica da educagdo” (BRASIL, 2010a, p.1,
grifo nosso). Com vistas a consolidagdo dos propdsitos estabelecidos, dentre as metas
tragadas esta a institui¢do de a¢Oes e praticas pedagdgicas que garantam a concretizagdo
dessas mudangas.

Em consonancia com as politicas educacionais contemporaneas que apontam para
a necessidade de a escola acolher as diversidades e peculiaridades étnicas e culturais
(BRASIL, 2010b), estdo os propositos da Etnomatematica. Segundo D’ Ambrosio (2001),
a Etnomatematica representa um caminho para eliminar as iniquidades e violagdes da
dignidade humana. Sob a mesma perspectiva, Knijnik (1996) atribui o surgimento dos
estudos em Etnomatematica a necessidade de novas abordagens tedricas em objecao a
desigualdade e a discriminag@o sofrida por grupos minoritarios. Segundo a autora “[...] a
Etnomatematica estuda os discursos eurocéntricos que instituem a matematica académica
¢ a matematica escolar; analisa os efeitos de verdade produzidos pelos discursos da
matematica académica e da matematica escolar” (KNIJNIK, 2006, p.120).

Diante disso, fundamentando-se nas concepgdes de Etnomatematica de D’ Ambrosio
(2001; 2005; 2007; 2009; 2012) e Knijnik (2006; 1996), o presente artigo visa, por meio
de um estudo bibliografico, discutir as possibilidades de estabelecer a Etnomatematica
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como uma alternativa para tratar a diversidade cultural em sala de aula. Para dar conta
desse proposito, foram delineadas duas questdes centrais por meio das quais se pretende
interpretar alguns aspectos: como a diversidade cultural pode ser entendida e de que modo
se configuraria uma pratica pedagogica pautada na Etnomatematica?

Em resposta a primeira indagagao, sdo apresentadas, inicialmente, questdes
referentes a concepgdo de diversidade, visando a compreenséo desse termo sob a dtica
de diferenga cultural como efeito das relagdes de poder (SILVA, 2000; SILVA, 2004).
Em seguida, sdo propostos fundamentos concernentes a Etnomatematica, visando ir
além da ideia de programa de pesquisa (D’AMBROSIO, 2001) e de postura filoséfica
(SILVA, 2000) para pensar a Etnomatematica como uma pratica pedagogica amparada
em uma nova dimensédo ética em relagdo ao outro. Finalmente, destacamos possiveis
reflexdes ¢ indagacdes que emergiram desse levantamento tedrico, evidenciando a
relevancia da pesquisa em Etnomatematica e, sobretudo, suas potencialidades na dimenséo
pedagbgica.

UM ENTENDIMENTO DA DIVERSIDADE CULTURAL

Assim como a biodiversidade ¢ importante para o surgimento de novas espécies, a
diversidade cultural ¢ fundamental para a evolucdo da espécie humana (D’ AMBROSIO,
2009). Nesse sentido, conforme Veiga-Neto (2004), “[...] pensar a diferenca tornou-se um
imperativo incontornavel” (p.110). Contudo, ainda que celebrada como um patrimoénio da
humanidade, a questdo da diversidade cultural tem sido vista como algo muito complexo,
principalmente no ambito educacional.

Segundo D’Ambrosio (2009), sdo nos encontros com 0 outro que surgem as
divergéncias e conflitos, fendmenos que sdo intrinsecos € a0 mesmo tempo essenciais
a vida, principalmente, pelas consequéncias que deles resultam. Assim, entende-se que
por meio das relagdes entre um grupo de pessoas de culturas distintas, ou até mesmo de
uma mesma cultura, ¢ estabelecida uma dindmica de interagdo, onde as divergéncias se
encontram, resultando na geragdo de um novo comportamento intercultural. Logo, vista
como um substrato de diferentes contextos naturais, culturais e sociais, a diversidade
cultural constitui-se como algo inevitavel (D’AMBROSIO, 2009).

Porém, a questdo que surge ndo se resume em considerar a diversidade cultural
como algo inevitavel, tampouco reclamar a imprescindibilidade de agdes que visem ao
reconhecimento das “diferencas”. A questdo a qual direcionamos a atengdo diz respeito
ao comportamento do ser humano em face da diversidade, pois “[...] a espécie humana
tornou esse encontro um ato sujeito a arrogancia, a inveja, a prepoténcia, a ganancia e a
agressividade” (D’AMBROSIO, 2007, p.13).

De modo particular, no campo da Educacao, pode-se dizer que sdo muitas as questdes
presentes no ideario das politicas educacionais que versam sobre o multiculturalismo e a
postura que deve assumir o professor frente a diversidade em sala de aula. Apesar disso,
conforme Silva (2000), as discussdes que tratam do multiculturalismo apoiam-se, de um
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modo geral, “[...] em um vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com
a diversidade e a diferenca” (SILVA, 2000, p.1). Em razdo da demanda por respostas
educativas ao problema de “lidar” com a diversidade cultural, torna-se necessario nao
apenas reconhecer a presenca da diversidade como algo genuino, mas compreendé-la
em sua constituicdo. E preciso tratar desse assunto sob um olhar que perpassa a posigio
liberal de convivéncia harmoniosa que usualmente ¢ recomendada em termos pedagdgicos
(SILVA, 2000). Entao, de que forma pode-se entender a diversidade cultural?

De modo sintético, para compreender o conceito de diversidade cultural, antes ¢
impreterivel referir-se a concepgao de diferenga, cujo significado, conforme Silva (2000),
esta estreitamente ligado ao conceito de identidade, sendo ambas criagdes sociais e
culturais. Nas palavras do autor:

A identidade e a diferenga ndo sdo entidades preexistentes, que estdo ai desde
sempre ou que passaram a estar ai a partir de algum momento fundador, elas ndo sdo
elementos passivos da cultura, mas tém que ser constantemente criadas e recriadas.
A identidade ¢ a diferenca tém a ver com a atribuigdo de sentido ao mundo social
e com disputa ¢ luta em torno dessa atribui¢ao. (SILVA, 2000, p.8)

Logo, a identidade e a diferenga nao sdo “fatos da vida” (SILVA, 2000), algo com o
qual tenhamos que conviver, pois suas existéncias dependem de atos de criagdo linguistica,
ou seja, atos de fala que instituam esses conceitos. Mais que uma questdo discursiva, a
nomeacao da identidade ¢ da diferenga tem o poder de definir, mediante os processos de
diferenciac@o. Processos esses, que sdo explicados por Silva (2000) como sistemas em que
ha marcas da presenca do poder, como por exemplo: “incluir/excluir (“estes pertencem,

99, <

aqueles n30”); demarcar fronteiras (“nés” e “eles”); classificar (“bons ¢ maus”; “puros
99, <.

e impuros”; “desenvolvidos e primitivos”; “racionais ¢ irracionais”); normalizar (“nds
somos normais; eles sdo anormais”)” (p.3).

No ambito escolar os processos de diferenciagdo ocorrem por meio de praticas
discursivas e ndo discursivas, articulando saber e poder de tal modo que a escola passa a
ser vista por Foucault (1987) “[...] como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar,
de hierarquizar, de recompensar” (p.126). A esse controle exercido sobre os alunos que
se assemelha a um processo de domesticagdo o autor denomina disciplinamento, sendo
a escola a institui¢do que exerce esse poder disciplinar. Segundo Bordieu (2007b), o
poder exercido pelos sistemas de ensino é o poder simbdlico que, de modo invisivel,
“[...] s6 pode se exercer com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que a ele se
submetem ou mesmo que o exercem (p.31)”.

Sao nas interagdes rotineiras em sala de aula que se configuram os processos de
diferenciacdo. Além disso, a escolha dos conteudos a serem ensinados também sao
norteadas e definidas por relagdes de poder, atendendo, conforme Bordieu (2007a), aos
interesses de uma minoria. A imposi¢ao de contetidos que se tém como legitimos ocorre,
de acordo com Bello (2000), porque o conhecimento coletivo tende a ser “[...] expropriado
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e diferenciado por grupos de poder” (p.95), os quais estabelecem estruturas dominantes
e definem os mecanismos de organizacao e difusdo do conhecimento. Sob essa dindmica
ocorre a distingao de praticas legitimas de nao legitimas (BELLO, 2000).

De modo analogo, Bordieu (2007a, p.35) assegura que sdo os “mecanismos
ideologicos que fazem com que coisas também muito boas de se dizer ndo sejam ditas e
com que temas nao menos dignos de interesse nao interesse a ninguém”. Sao esses mesmos
mecanismos que se manifestam nas escolas, mostrando nitidamente o modo como as
institui¢des escolares sdo até hoje marcadas pela disciplina (FOUCAULT, 1987), que

[...] organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras”, criam espagos complexos:
ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. S0 espagos que
realizam a fixacdo e permitem a circulagdo; recortam segmentos individuais e
estabelecem ligagdes operatorias; marcam lugares ¢ indicam valores; garantem a
obediéncia dos individuos, mas também uma melhor economia do tempo ¢ dos
gestos [...]. A primeira das grandes operagdes da disciplina é entdo a constituigdo
de “quadros vivos” que transformam as multiddes confusas, intteis ou perigosas
em multiplicidades organizadas. (FOUCAULT, 1987, p.135)

A utilizacdo dos quadros vivos se da por estes representarem um processo de saber
que impde ordem ¢ controla a diversidade em sala de aula (FOUCAULT, 1987), o que
acarreta na falta de considerag@o pelo pluralismo étnico. Diante disso, nas palavras de
Bourdicu e Passeron (1982, p.33), “[...] uma cultura puramente escolar ndao é somente
uma cultura parcial ou uma parte da cultura, mas uma cultura inferior porque os elementos
que a compdem ndo t€ém o mesmo sentido que teriam num conjunto mais amplo”.

Desse modo, conforme Foucault, além de garantir a tecnicidade dos alunos, as
instituigdes escolares estdo destinadas a garantir seu disciplinamento, tornando-o todos
iguais, moldando-os como se fossem soldados. Sob esse olhar, o aluno ¢ visto como um corpo
que se torna manipulavel e docil na medida em que passa a ser investido pelas relagdes de
poder. Nas palavras de Foucault (1987) ¢ docil um corpo “[...] que pode ser submetido, que
pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado” (p.118). Uma vez considerado
objeto de investimento, o corpo “esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhe
impoe limitagdes, proibi¢des ou obrigacdes” (FOUCAULT, 1987, p.118).

A educacdo em meio a essa dindmica dos sistemas de governanca nao deve, segundo
D’Ambrosio (2001, p.46), “focalizar a mera transmissao de contetidos obsoletos, na sua
maioria desinteressante e intteis, ¢ inconsequentes na construgio de uma nova sociedade”. E
sob esse ponto de vista que a Etnomatematica surge como uma proposta pedagogica capaz de
preparar geracoes futuras de modo transcultural. Vale ressaltar que a tendéncia sustentada na
Etnomatematica ja era percebida nos estudos produzidos no campo da Educacdo Matematica,
mas sO passou a ter maior visibilidade a partir do insucesso da Matematica Moderna, fazendo
com que “alguns estudiosos, a partir da década de 60, voltassem a atengdo aos aspectos
socioculturais da educagdo Matematica” (FIORENTINI, 1995, p.24).
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A ETNOMATEMATICA FRENTE A DIVERSIDADE
CULTURAL

Discutir as influéncias da diversidade na educagdo em um pais como o Brasil,
considerado como um “palco por onde desfila o espetaculo da diferenca” (PEREIRA,
2011, p.17) certamente ¢ um desafio para os pesquisadores da area. Do mesmo modo,
encontrar um meio para lidar com a diversidade em sala de aula constitui um terreno
no qual poucos querem pisar. Haja vista a complexidade do assunto e com o intuito de
pensar a Etnomatematica como possibilidade para tratar a diversidade em sala de aula,
cabe ressaltar que o propdsito deste estudo ndo ¢ estabelecer um novo método de ensino,
sequer uma tendéncia pedagogica. Trata-se de um olhar para a educagdo sob um novo
prisma, sob uma perspectiva Etnomatematica.

Vale sublinhar que o sentido da Etnomatematica aqui empregado ndo pde em
evidéncia somente os contetidos matematicos, mas os processos de gerago, organizagao
e difusdo do conhecimento de forma abrangente. Considera-se, nessa 6tica, a definicao
etimoldgica de D’Ambrosio (2009), segundo o qual a Etnomatematica pode ser
compreendida como o estudo das “varias maneiras, técnicas, habilidades (technés ou
ticas) de explicar, entender, lidar e conviver (matema) nos distintos contextos naturais
e socioecondmicos, espacial e temporalmente diferenciados, da realidade (etno)”

(p.125).

A Etnomatematica tornou-se conhecida, na década de 1970 no Brasil, a partir dos
estudos realizados por Ubiratan D’ Ambrosio, o qual reconhece a Etnomatematica como
um programa de pesquisa “com o6bvias implicagdes pedagdgicas” (D’AMBROSIO,
2001, p.27). Nesse sentido, além de reconhecer e valorizar as varias culturas, seus
saberes e tradi¢des, ¢ possivel, por meio da Etnomatematica, oferecer aos alunos
“instrumentos comunicativos, analiticos ¢ materiais para que possam conviver,
com capacidade critica, numa sociedade multicultural e impregnada de tecnologia”
(D’AMBROSIO, 2001, p.46).

A proposta de dar condi¢des para que os alunos possam conviver com a capacidade
critica esta mais relacionada a questdo comportamental que a uma disciplina especifica.
Segundo D’ Ambrosio (2001), “o comportamento de cada individuo, associado ao seu
conhecimento, ¢ modificado pela presenca do outro, em grande parte pelo conhecimento
das consequéncias para o outro” (p.32). Assim, os conflitos gerados pelos encontros
culturais s6 poderao ser resolvidos “[...] a partir de uma ética que resulta do individuo
conhecer-se e conhecer sua cultura e respeitar a cultura do outro” (p.45). Sob esse aspecto,
a diferenga cultural pode ser vista como um

[...] processo de enunciagdo da cultura como ‘conhecivel’, legitimo, adequado a
construcdo de sistemas de identificagdo cultural. Se a diversidade ¢ uma categoria
da ética, estética ou etnologia comparativas, a diferenca cultural ¢ um processo de
significagdo através do qual afirmacdes da cultura ou sobre a cultura diferenciam,
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discriminam e autorizam a produgao de campos de forca, referéncia, aplicabilidade
e capacidade. (BAHBHA,1998, p.63)

Conforme Vergani (2000, p.14), “a primeira caracteristica da Etnomatematica a ter
em conta € o seu empenhamento no didlogo entre identidade (mundial) e alteridade (local)”.
Logo, pensar a Etnomatematica numa dimensao pedagodgica implica primeiramente
problematizar o curriculo escolar que, nos moldes atuais, ¢ visto pelos estudos culturais
como sendo “recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais” (SILVA, 1999, p.101).
Sob esse aspecto, o curriculo pode ser entendido como a porgdo da cultura que, por ser
considerada relevante num dado momento historico, ¢ tanto trazida para a escola, quanto
entra como elemento constitutivo das Pedagogias Culturais (VEIGA-NETO, 2004).

Partindo dessa problematica, estudos na area da Educagdo, em particular da
Educagdo Matematica, t€m dado énfase a questdo curricular, buscando maneiras de
resgatar e valorizar diferentes saberes culturais que, muitas vezes, sdo silenciados no
ambiente escolar. Em obje¢do a um curriculo “racialmente enviesado” que posiciona
de modo privilegiado algumas identidades e tratam outras como exdticas ou folcloricas
(SILVA, 1999), busca-se por mudangas curriculares.

Apoiando-se nas teorizagdes de Monteiro (2004), as experiéncias educativas sob o
viés da Etnomatematica devem “[...] fortalecer as raizes culturais para que os individuos
possam se defender e usar seus conhecimentos, evidenciando as relagdes de poder que
instituem saberes [que sdo] excluidos no contexto escolar” (p.105). Nessa mesma linha,
Knijnik (1996) destaca a no¢éo de abordagem etnomatematica, que trata da “investigagao
das concepgdes, tradigdes e praticas matematicas de um determinado grupo social, no
intuito de incorpora-las ao curriculo, como um conhecimento escolar” (p.87).

Sao perceptiveis as diferentes tentativas de tornar a educagdo menos seletiva, de
modo que ela possa abranger as diferencas culturais considerando a diversidade existente
em sala de aula. Nas palavras de Silva (1999, p.102), no entanto, “ndo basta “adicionar”
ao curriculo questdes sobre raga e etnia, tornando o curriculo “multicultural”, “pelo
simples acréscimo de informagdes superficiais sobre outras culturas e identidades”. E
preciso pensar nos encaminhamentos pedagdgicos, buscando a comunicagdo e a troca
entre os diferentes, pondo em pé de igualdade as vias de acessos sociais, mas “sem perder
a identidade local” (VIEIRA, 1995, p.134).

Nessa perspectiva, existe a necessidade de tratar a educacao associada a diversidade,
recorrendo-se as palavras de D’Ambrosio (2005), que aborda a ideia do progresso
promovido pela multiculturalidade, almejando um comportamento mais ético na
sociedade, usualmente conhecida por seus conflitos. E nesse sentido que a questio do
multiculturalismo se acentua no ambito da educagdo. Para o autor: “A dinamica cultural
intensifica-se, gragas as novas tecnologias de informagdo ¢ de comunicacdo, e pode-se
pensar na possibilidade de uma cultura planetaria, unido nao disjunta de varias culturas
localizadas em tempo e espaco” (D’AMBROSIO, 2005, p.104).
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A preocupacao no que diz respeito a abordagem pedagogica da Etnomatematica
foi alvo de diversas pesquisas educacionais (D’AMBROSIO, 2001; FERREIRA, 1997,
GERDES, 1991; KNIJNIK, 1996; MONTEIRO, 2004; VERGANI, 2000). A busca pela
equidade e pela eliminagdo de praticas que violam a dignidade humana, estabelecendo a
hierarquizagdo de modos de comportamento e de conhecimento, constitui um dos desafios
da pratica pedagogica. Dessa forma, estabelecer meios para promover a construgao
social do sujeito, de maneira que sejam respeitadas suas subjetividades ¢ tarefa da
Etnomatematica.

Considerando que as mutagdes do mundo atual impdem a escola grandes desafios,
principalmente nos contextos multiculturais, Forquin (1993), ressalta a necessidade de
repensar a questao dos conteudos curriculares a partir de respostas centradas em diferentes
concepgoes, trazendo a sala de aula “uma pratica pedagdgica comprometida com o
enfrentamento das desigualdades (a qual) define o carater politico da educagdo. Esta
atitude significa colocar a praxis pedagdgica no espago mais permanente da sociedade:
no espago das lutas sociais pela emancipagdo do ser humano” (1993, p.139-143).

REFLEXOES FINAIS

A questdo de como lidar com a diversidade cultural em sala de aula pressupde nao
apenas reconhecer a existéncia de outras culturas, mas percebé-las mediante uma visao
politizada. Implica compreender que, por tras da instituicdo das diferengas culturais, ha
uma série de relagdes de poder que foram historicamente produzidas e continuam sendo
difundidas cotidianamente por meio dos mecanismos ideologicos.

Considerando que o surgimento da Etnomatematica se deu justamente em
resposta a discriminagdo sofrida por grupos minoritarios (KNIJNIK, 1996), entende-se
que a Etnomatematica representa uma possibilidade pedagdgica que vai ao encontro
dos propositos estabelecidos pelas politicas publicas. A partir dos subsidios teéricos
expostos neste estudo, observa-se que a Etnomatematica pode ser vista, sob um viés
cultural e politico, como uma maneira de resgatar e valorizar culturas silenciadas no
ambiente escolar. Além disso, por primar pela valorizagdo e reconhecimento do outro,
a Etnomatematica em sua dimensdo pedagogica, possibilita o didlogo intercultural tdo
necessario ao desenvolvimento da humanidade, conforme afirmado por D’ Ambrosio
(2009).

Em oposi¢@o a uma proposta que apenas evidencia as diversidades, uma perspectiva
etnomatematica € capaz de possibilitar uma dinamica em que os diferentes saberes sao
articulados em prol do enriquecimento do ensino e da aprendizagem dos alunos. Nessa
dire¢do, salienta-se a necessidade de se pensar em modifica¢des curriculares, como agdes
que devem preceder os encaminhamentos pedagogicos da Etnomatematica, com vistas
a “[...] desvendar a realidade que esta sendo ocultada pela ideologia dominante, pelo
curriculo dominante” (FREIRE; SHOR, 2000, p.49).

Acta Scientiae, v.18, n.2, maio/ago. 2016 281



REFERENCIAS

BELLO, S. E. L. Etnomatematica: entre o discurso académico e a produgdo social
do conhecimento. In: | CONGRESSO BRASILEIRO DE ETNOMATEMATICA.
Séo Paulo, 2000. Disponivel em: <http://www2.fe.usp.br/~etnomat/site-antigo/anais/
SamuelEdmundo.html>. Acesso em: 10 dez. 2013.

BHABHA, H. K. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1998.

BORDIEU, P. Escritos sobre a educagdo. 9.ed. Petropolis: Vozes, 2007a.

. O poder simbdlico. Tradugdo Fernando Tomaz. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil
S.A., 2007b.

BORDIEU, P.; PASSERON, J.-C. 4 reprodugdo. elementos para uma teoria do sistema
de ensino. 2.ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982.
BRASIL. 8.035. Plano Nacional de Educagao (PNE 2011-2020). 2010a.

. Programa nacional de Direitos Humanos (PNDH-3). 2010b.

. 8.035. Projeto de Lei do Plano Nacional de Educagdo 2011-2020. 2010c, Sec.
Explanagdo de Motivos n° 033.

. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica. 2013.
D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre tradigdes ¢ a modernidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educagdo e Pesquisa, v.31, n.1,
p.99-120, jan. 2005.

______ . Desenvolvimento e meio ambiente. Educagdo para compatibilizar
desenvolvimento e sustentabilidade, jan./jun. v.15, UFPR, p.11-20, 2007.

. Transdisciplinaridade. 2.ed. Sdo Paulo: Athena, 2009.

. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. 23.ed. Campinas: Papirus, 2012.
FERREIRA, E. S. Etnomatematica: uma proposta metodologica. Rio de Janeiro:
Universidade Santa Ursula, 1997.

FIORENTINI, D. Zetetiké. Alguns modos de ver e conceber o ensino de matemdatica no
Brasil, v.4, UNICAMP, p.1-36, 1995.

FORQUIN, J.-C. Escola e cultura. Sdo Paulo: Teoria Educagio, 1993.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Tradu¢do Raquel Ramalhete.
20.ed. Petropolis: Vozes, 1987.

FREIRE, P.; SHOR, 1. Medo e ousadia — o cotidiano do professor. 8.ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2000.

GERDES, P. Etnomatemdtica: cultura, matematica, educagdo. Maputo: Instituto Superior
Pedagogico, 1991.

KNIJNIK, G. Exclusdo e resisténcia: Educagdo Matematica e legitimidade cultural. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

. Educa¢do Matematica, culturas e conhecimento na luta pela terra. Santa Cruz:
EDUNISC, 2006.

MONTEIRO, A. A etnomatematica em cenarios de escolarizagdo: alguns elementos de
reflexdo. In: Etnomatematica, curriculo e formagdo de professores. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004. p.93-108.

282 Acta Scientiae, v.18, n.2, maio/ago. 2016



PEREIRA, N. M. Diversidades e diferenga: problemas tedricos e pedagdgicos. In:
TONINI, I. M.; KAERCHER, N. A. (Eds.). Curso de aperfeicoamento producdo de
material didatico para diversidade. Porto Alegre: Evangraf, 2011. p.17-26.
SILVA, T. T. Documento de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

. A producdo social da identidade e diferenca. In: SILVA, T. T. (Ed.). Identidade
e diferenga — a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2000. p.133.

. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 3.ed. Petropolis:
Vozes, 2004.
VERGANI, T. Educagdo Etnomatematica: O que é? Lisboa: Pandora, 2000.
VIEIRA, R. Educagdo Sociedade & Culturas. Mentalidade, Escola e Pedagogia
Intercultural, v.4, p.127-147, 1995.

Acta Scientiae, v.18, n.2, maio/ago. 2016 283



