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RESUMO

Este trabalho foi realizado no municipio de Marechal Candido Rondon, no estado do Parana,
nas escolas e colégios estaduais de Ensino Fundamental. Especificou-se primeiro, o publico alvo da
pesquisa, ja que o municipio esta inserido no Nucleo Regional de Toledo. Em seguida, houve a
explanagéo dos diferentes conceitos de curriculo e sua evolugdo em d&mbito nacional e estadual,
junto com seus elementos, envolvendo a area especifica de Matematica. Passou-se, entdo, a uma
analise documental do curriculo das instituicbes estaduais de Ensino Fundamental do municipio, em
especifico a relacionada aos projetos politicos pedagdgicos de Matematica, onde se percebeu a
semelhanga dos mesmos, fato que ocorre, porque o governo do estado apdia encontros das institui-
¢bes ao formular os projetos. A formulagao é baseada nos Pardmetros Curriculares Nacionais, sendo
que a ultima aconteceu no ano de 2000. Depois, foram realizadas alteragbes para se ajustar o
curriculo a cada instituicdo até 2006 quando devera estar pronto o novo curriculo do Parana.

Palavras-chaves: curriculo, Educacao Matematica, Projeto Politico-Pedagdico de Mate-
matica.

ABSTRACT

This work was accomplished in the municipal district of Marechal Céndido Rondon, in the
state of Parana, at the municipal and state schools with Fundamental Teaching. It was first specified
the target public of the research, since the municipal district is inserted in the Regional Nucleus of
Toledo. Then, there was the explanation of the different curriculum concepts and their elements,
involving the specific area of Mathematics. Then, it was passed on to a documental analysis of the
curriculum of the state institutions of Fundamental Teaching of the municipal district, in specific, the
one related to the pedagogic political projects of Mathematics, where it was noticed the similarity of
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them, which happens because the government of the state supports encounters of the institutions
when formulating the projects. The formulation is based on the National Curricular Parameters, and
the last one happened in the year of 2000. After that, alterations were made to adjust the curriculum to
each institution up to 2006 when the new curriculum of Parana should be ready.

Key-words: curriculum, Mathematic Education, Pedagogic Political Projects of Mathematics.

Introducgao

Ha necessidade de a escola formar seu
aluno de maneira que ele possa interpretar
e enfrentar o mundo atual. Mundo este, que
através dos meios de comunicacgio e
tecnologias, acaba deixando a escola atra-
sada em relacdo a realidade diaria. Segun-
do Azcarate (1997) o conhecimento que a
escola vem repassando é descontextualizado
da vida cotidiana do aluno, além de ser
dado de forma fragmentada, separando as
diversas disciplinas do curriculo.

Faz-se necessario uma integra¢ao mai-
or entre as disciplinas como mostram di-
versos estudos sobre o tema “curriculo”.
Esta integragdo ¢é dificultada dentro do
proéprio grupo de professores de Matema-
tica, pois a maioria destes profissionais
pensa que a Matematica é uma area fecha-
da, estavel, verdadeira e que poucos alu-
nos tém acesso a esse conhecimento.

Esta forma de pensar que torna o en-
sino da  Matematica abstrato,
descontextualizado e memorizado,
(AZCARATE, 1997), nio servindo para
uso posterior, pois, normalmente, o indi-
viduo, frente a problemas matematicos di-
arios, ndo os resolve de forma satisfatéria.
Para que o aluno possa intervir no meio
em que vive, a escola deve repassar as for-
mas de representa¢do, a organizacao do
tempo, entre outras capacidades, prepa-
rando-o para viver no mundo moderno.

Percebe-se que a discussdo sobre cur-
riculo vem crescendo com o passar dos
tempos, pois, curriculo engloba tudo o que
ocorre em uma escola, e é por intermédio
dele que a escola poderd desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem de acor-
do com as exigéncias das transformagoes
mundiais, sem ficar isolada da realidade,
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mas sim, interagindo com ela dentro do
contexto social, formando individuos pre-
parados, ndo sé para o trabalho, mas tam-
bém para a vida.

O professor é um dos principais res-
ponsaveis pelas mudangas exigidas pela
escola. Deve fazer a liga¢ao entre os con-
teidos matematicos e a realidade do alu-
no, nao somente reproduzindo conheci-
mentos, o que faz com que o aluno nor-
malmente nao perceba a sua importancia,
mas também produzindo transformacoes
através destes conhecimentos.

Este trabalho buscou mostrar o signi-
ficado e elementos do curriculo, seguido
da andlise dos projetos politico-pedagdgi-
cos das escolas ou colégios estaduais do
municipio de Marechal Candido Rondon,
no estado do Parand.

Curriculo

Pode-se comegar com uma pergunta
de Rico: “Por qué e para que ensinamos
matematica na escola?” (RICO, 1997, p.5).
Dentre as varias respostas, Azcarate afirma:
“Ensina-se Matematica pelo seu préprio
valor como forca do pensamento racional,
vindo de uma organizagéio curricular. E seu
grande valor encontrado na vida real”
(AZCARATE, 1997, p.80).

Segundo D’Ambrosio (1985), “a Edu-
cagdo Matematica tem como fundamental
objetivo: desenvolver estratégias intelectuais
que permitam a construcao de uma Mate-
matica como corpo de conhecimentos, de
técnicas e procedimentos uteis para satisfa-
zer as necessidades sociais” (D’AMBROSIO
apud AZCARATE, 1997, p.80).

O curriculo educacional representa a
sintese dos conhecimentos e valores que
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caracterizam um processo social, expresso
pelo trabalho pedagoégico, desenvolvido nas
escolas. Coll (1996), afirma que curriculo é
a explicacdo do projeto educacional neces-
sario para o crescimento pessoal, como aju-
da especifica quando este crescimento nao
¢ satisfatério somente com a participagao,
imita¢ao ou observacio dos adultos dentro
da cultura de um grupo, servindo assim,
como um manual para aqueles que irdo
desenvolver este projeto; levando-se em
consideracio a situac¢io real de onde ele sera
aplicado. Em outras palavras:

[...] entendemos o curriculo como sendo o
projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intengoes e proporcio-
na guias de agao adequadas e titeis para os
professores, que sdo diretamente responsdveis
pela sua execugao. Para isso, o curriculo
proporciona informagoes concretas sobre que
ensinar;, quando ensinay, como ensinar e que,
como e quando avaliar (COLL, 1996, p.45)

Stenhouse descreve curriculo como
sendo “[...] uma tentativa de comunicar
os principios e caracteristicas essenciais
de um propésito educativo, de tal forma
que permaneca aberto a discussao criti-
ca e possa ser efetivamente transladado
a pratica” (STENHOUSE, 1984, p.29).
E, pois, a aprendizagem que é planejada
e guiada pela escola, seja ela dirigida em
grupos ou individualmente, dentro ou
fora da escola, sendo desta forma, nao
uma simples montagem neutra do co-
nhecimento.

Encontra-se também a definicio de
curriculo em Forquin (1995):

Curriculo é o conjunto daquilo que se ensi-
na e daquilo que se aprende, de acordo com
uma ordem de progressdo determinada, no
quadro de um dado ciclo de estudos. Um
curriculo é um programa de estudos ou um
programa de formagao, mas considerado em
sua globalidade, em sua coeréncia diddtica e
em sua continuidade temporal, isto é, de
acordo com a organizagao seqiiencial das si-
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tuagoes e das atividades de aprendizagem as
quais dd lugar. (FORQUIN, 1995, p.188)

Em outras palavras, o curriculo nao
deve ser imposto de forma técnica,
psicopedagogico e disciplinar, mas preci-
sa, antes de tudo, ser uma proposta social
e cultural, na qual a escola promove um
modelo de sociedade e individuo. “O cur-
riculo é um elo entre a declaragao de prin-
cipios gerais e sua traducdo operacional,
entre a teoria educacional e a prética pe-
dagogica, entre o planejamento e a agéo,
entre o prescrito e o que realmente sucede
nas salas de aula” (COLL, 1996, p.33-34).

Sacristan (2000) descreve curriculo
como a ponte entre a sociedade e a escola;
projeto ou plano educativo, pretenso ou
real, composto de diferentes aspectos, ex-
periéncias, conteudos, etc.

Por tais razodes, o curriculo escolar é
toda agdo pedagdgica refletida, que se rea-
liza na escola e a partir dela, para que se
concretize a aprendizagem. Sdo as ativida-
des dentro ou fora da sala de aula que con-
tribuem para o desenvolvimento dos alu-
nos. Portanto é mais que uma simples gra-
de de matérias ou uma lista de contetdos.
O curriculo contempla um conjunto de
conhecimentos relacionados e
interdependentes, com diversos niveis de
complexidade e ampliacdo de conceitos.
Através do curriculo escolar, realiza-se a
difusdao do conhecimento cientifico, adqui-
rido pela sociedade. Em seu funcionamen-
to deve estar presente a realidade s6cio-his-
torico-cultural da comunidade a que se
destina, atribuindo, dessa forma, signifi-
cado aos conhecimentos e saberes traba-
lhados na escola. (SEED, 1994)

E necessario buscar uma visao de cur-
riculo numa perspectiva pés-moderna ,
como DOLL (1997), que denomina este
curriculo como construtivo “aquele que
emerge através da acado e interacdo dos
participantes; ele nao é estabelecido ante-
cipadamente (a nao ser em termos amplos
e gerais) [...]” O curriculo é “[...] um ins-
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trumento que usamos para criar significa-
dos” (DOLL, 1997, p.178).

Deixa claro também, que o curriculo
construtivo ndo pode ser linear, comparan-
do com a idéia de uma matriz, nio linear e
nao seqiiencial, mas com fronteiras no lugar
de inicio e fim, ¢ limitado com focos que se
interseccionam, formando uma rede relaci-
onada de siginificados, quanto mais pontos
de intersecc¢oes e conexdes construidas, mais
profundo serd o seu significado.

Krug (2001), descreve curriculo,
focando-o na cultura, fazendo-o assumir,
assim, “[...] uma dimensdo ampla que o
entende em sua funcio socializadora e
cultural, bem como, forma de apropriacao
da experiéncia social acumulada e traba-
lhada a partir do conhecimento formal que
a escola escolhe, organiza e propde como
centro das atividades escolares” (KRUG,
2001, p.56).

Analise do Projeto Politico-Pedagogico
Realizou-se uma investiga¢io nas es-
colas que possuem Ensino Fundamental
na cidade de Marechal Cindido Rondon,
no nucleo de Toledo, que sedia o Nucleo
Regional de Educacdo, com 101.882 habi-
tantes, 29 escolas estaduais e localizada no
oeste do Parana.

Foi realizada uma analise documental
dos projetos politico-pedagdgicos das es-
colas, salientando mais detalhadamente a
parte da Matemdtica. Também foram en-
trevistados 6 professores de Matematica que
atuam nas escolas analisadas, com o obje-
tivo de aprofundar a analise realizada.

Os municipios pertencentes ao Nu-
cleo Regional de Educagao de Toledo, sdo:
Diamante do Oeste, Entre Rios do Oeste,
Guaira, Marechal Candido Rondon,
Maripd, Mercedes, Nova Santa Rosa, Ouro
Verde do Oeste, Palotina, Pato Bragado,
Quatro Pontes, Santa Helena, Sdo José das
Palmeiras, Sao Pedro do Iguagu, Terra
Roxa, Toledo. Totalizam 16 municipios,
com 87 escolas estaduais, com um total de
34.862 alunos.
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A cidade de Marechal Candido
Rondon, alvo da pesquisa realizada, tem
42.825 habitantes e 12 escolas estaduais.
As escolas de Ensino Fundamental e/ou
Médio do Municipio de Marechal Candi-
do Rondon, sdo no total de 12 escolas, con-
forme mostra a tabela 1. E preciso obser-
var que, no estado do Parana, as institui-
¢oes de ensino sao nomeadas escolas quan-
do proporcionam somente o Ensino Fun-
damental e chamadas de colégio quando
proporcionam o Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Ao longo do trabalho, serd
mencionado escola ou colégio referindo-
se as institui¢cdes de ensino.

Tabela 1- Modalidades de ensino nos Colégios/Escolas do
municipio de Marechal Cindido Rondon

Colégios/Escolas Estadual Modalidades De Ensino
Antonio Maximiliano Ceretta Fundamental e Médio
CEEBJA! Fundamental e Médio
Dealmo Selmiro Poersch Fundamental

Eron Domingues Fundamental e Médio
Frentino Sackser Fundamental e Médio

Iguipora Fundamental
Margarida Fundamental e Médio
Monteiro Lobato Fundamental
Novo Trés Passos Fundamental
Porto Mendes Fundamental
Marechal Rondon Fundamental
Zulmiro Trento Fundamental

Fonte: http://netescola.pr.gov.br/netescola/galeria/listaMun
EscolasNucleos.asp?cod=1470

Verificou-se que os projetos politico-
pedagogicos das escolas sdo semelhantes,
ou, em muitas situagoes, iguais, como € o
caso das escolas/colégios: E.E. de Iguipora,
C.E. de Margarida, E.E. Monteiro Lobato,
E. E. de Novo Trés Passos, E.E. Marechal
Rondon e E.E. Zulmiro Trento. Isso é ex-
plicado através da lei das politicas puabli-
cas, na qual o governo estimula a ativida-
de em conjunto das escolas, na hora da
formulagdo do projeto, até mesmo por que,
normalmente, o professor trabalha em mais
de uma escola, sendo mais dificil, ou ain-
da desnecessario, cada escola fazer um
projeto diferente.

' CEEBJA - Centro Estadual de Educacao Basica
para jovens e adultos.
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Porém esta obrigatoriedade ndo tira a
autonomia da escola, sendo permitido a
cada uma organizar um projeto préprio. A
dltima reformula¢do realizada no projeto
politico-pedagégico das escolas do nicleo
de Toledo foi no ano de 2000. Depois dis-
s0, cada escola fez as mudancas necessarias
no seu contetdo, o que nao significou gran-
des modificacdes na estrutura do projeto
politico-pedagégico, pois algumas escolas
modificaram apenas algumas paginas.

Projeto Politico-Pedagogico de Matematica

Através da estrutura metodolégica do
projeto politico-pedagégico de Matemati-
ca das escolas estaduais do municipio de
Marechal Candido Rondon, foi possivel
analisar os itens abordados em cada esco-
la, os quais estao descritos no quadro 1.

A nomenclatura utilizada para confec-
¢ao das colunas do quadro a seguir foi: 1-
Fundamentacio tedrica; 2- Competéncias e
habilidades; 3- Matematica e temas transver-
sais; 4- Objetivos gerais; 5- Contetdos de 52,
62, 72 e 82 séries; 6- Objetivos especificos; 7-
Metodologia; 8-Avaliacao; 9- Bibliografia.

Quadro 1 - Itens abordados nos projetos politico-pedagigico

Colégio/Escola

Estadual 112 3| 4 | 5| 6|7| 8|9
Anibnio Maximilano | ;| siny Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim|
Ceretta

Dealmo Selmiro Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| N&g Sim| Sim| Sim
Poersch

Eron Domingues Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim|
Frentino Sackser Sim| Sim| Naq Sim | Sim| Nag Sim| Sim| Sim|
Iguipora Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim|
Margarida Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim)|
Monteiro Lobato Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim|
Novo Trés Passos Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim|
Porto Mendes Nag Nag Nag Sim | Sim| Sim| Nag N&g Sim)|
Marechal Rondon Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim|
Zulmiro Trento Sim| Sim| Sim| Sim | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim|
CEEBJA N&qg Sim| Sim| Nao | Sim| Sim| Sim| Sim| Sim)|

Fonte: Projeto politico-pedagégico das respectivas escolas

1) Fundamentacao tedrica

A fundamentagdo tedrica dos projetos
dos colégios C.E. Antonio Maximiliano
Ceretta, da E. E. de Iguipora, do C.E. de
Margarida, da E.E. Monteiro Lobato, da E.E.
de Novo Trés Passos, da E.E. Marechal
Rondon e da E.E. Zulmiro Trento, sdo iguais.

ACTA SCIENTIAE - v.7 - n.1 - jan./jun. 2005

Frisam que: “A Educacao Matemdtica
tem como objetivo desenvolver conhecimen-
tos praticos, de forma contextualizada, para
que o aluno passe de situacoes especificas
para situacoes generalizadas, aprendendo
a aprender continuamente, estando assim,
inserido como cidadao no mundo profissi-
onal, nas relagdes sociais e na cultura. Para
isso acontecer realmente, é preciso que se
tenha também, boas condic¢oes de trabalho
para o professor (PCN’s, 1998).”

Salientam, também: “E necessério que
o préprio aluno construa suas idéias Ma-
tematicas, que nao receba pronto, o pro-
cesso que muitas vezes nao entende. O
PCN de Matematica salienta que é preciso
desenvolver a capacidade do aluno, para
que ele tenha seguranga ao construir seu
conhecimento Matematico (PCN’s, 1998).”

O C.E. Frentino Sackser nao tem seu
referencial teérico diferente do descrito
acima, s6 que apresenta o contetudo de for-
ma resumida. Ja a E.E. Dealmo Selmiro
Poersch difere, ao estabelecer em seu
referencial teérico, que a Matematica pre-
cisa ser ensinada de forma a colaborar no
desenvolvimento das fungdes basicas do
aluno, diversas capacidades, processos de
linguagem e pensamento, necessarios para
inseri-lo no mundo social e profissional.
Deixar de somente decorar situagoes e for-
mulas matematicas, e, realmente, ensinar
o aluno a “saber fazer”, para que, assim,
ele construa seu conhecimento matemati-
co, e este seja utilizado posteriormente,
pois, independente das mudangas globais,
sempre € preciso conhecimento matema-
tico, até mesmo para orientar suas agoes,
servindo como estratégias ou técnicas.

Diferente dos outros projetos, o do C.E.
Eron Domingues, comeca explicitando a
fun¢do dos PCN’s, como instrumento para
um melhor ensino da Matematica para ori-
enta¢do da pratica escolar, visando, assim,
um conhecimento que possa inserir o alu-
no como cidadao.

O referido projeto possui indicado que
a escola busca mudar a imagem da Mate-
matica como filtro social e também, me-
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lhorar a qualidade da Matematica ensina-
da, sendo necessario a conexao da Mate-
matica com outras areas e a utilizacao dos
temas transversais. Enfim, o aluno precisa
construir seu conhecimento matemadtico,
o que pode acontecer através da retomada
de assuntos, valorizacio das idéias e uso
do conhecimento ja adquirido fora da es-
cola, entre outras maneiras.

A E.E. de Porto Mendes ndo apresen-
ta referencial teérico. Também o Centro
Estadual de Educagio Basica para Jovens
e adultos — CEEBJA ndo apresenta um
referencial tedrico especifico de Matema-
tica no projeto politico-pedagdgico.

2) Competéncias e habilidades

Este item estd subdividido em dois
topicos no projeto politico-pedagdgico das
escolas/colégios: E.E. de Iguipora, C.E. de
Margarida, E.E. Monteiro Lobato, E.E. de
Novo Tirés Passos, E.E. Marechal Rondon
e E.E. Zulmiro Trento, assim explicitados:

Aprender e ensinar Matematica: Esse
topico é constituido por partes retiradas dos
PCN’s de Matematica de 5% a 82 séries, do
Ensino Fundamental, partes estas que es-
tavam inseridas nos subtitulos: “o profes-
sor e o saber matematico”, “o aluno e o sa-
ber matematico” e “as relagdes professor-
aluno aluno-aluno” (PCN’s, 1998, p.36-9).
Para que o processo de aprender e ensinar
Matematica obtenha bons resultados, é pre-
ciso que o professor, mediador, saiba dos
conceitos e procedimentos da Matemdtica
e tenha concepcao de que ela é uma “Cién-
cia que trata de verdades infaliveis e imuta-
veis, mas como ciéncia dindmica, sempre
aberta a incorporagao de novos conheci-
mentos” (PCN’s, 1998, p.36). E necessario
transformar os contetidos matemaéticos de
forma a serem entendidos pelo aluno, para
que este possa usa-los fora da escola.

Sabendo que € o aluno que constréi seu
préprio conhecimento, é necessario que o
professor faca a ligacdo do que o aluno ja
sabe, seu conhecimento prévio, com o que
ele vai aprender, tornando, assim, a aprendi-
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zagem significativa. E o professor também,
que através de avaliagdes, vai observar se os
objetivos foram alcangados, e entdo levar o
aluno “a ter consciéncia de suas conquistas,
dificuldades e possibilidades para que pos-
sam reorganizar suas atitudes diante do pro-
cesso de aprendizagem” (PCN’s, 1998, p.38).

Concepcao de ensino e aprendiza-
gem da Matematica: As escolas salientam
que: quando a aprendizagem estd ausen-
te, o ensino fica comprometido. Sabe-se
que a aprendizagem se concretiza quando
ndo ha erros na atividade escolar, ou quan-
do os erros sao considerados construtivos.
A aprendizagem ¢ significativa quando o
aluno consegue relacionar conhecimentos
anteriormente construidos com os conteu-
dos escolares. E preciso, entdo, que o alu-
no construa, modifique e/ou reorganize o
conhecimento para que possa assimilar e
interpretar estes conteidos escolares.

No projeto politico-pedagégico do C.
E. Frentino Sackser encontra-se o item
“Habilidades”, no qual é descrito o desen-
volvimento de habilidades, como por exem-
plo: interpretagao, linguagem Matematica,
situagdes Matematicas, relagdes e proprie-
dades geométricas, uso de tecnologias,
deducoes e indugodes, entre outros.

A E.E. Dealmo Selmiro Poersch, traz,
essencialmente, as mesmas habilidades, de
uma forma mais detalhada e completa, que
acontece, também, com o C.E. Eron
Domingues.

O centro educativo CEEBJA enfatiza,
através do titulo “Competéncias e habili-
dades”, a necessidade do aluno aprender
a valorizar a Matematica, desenvolver ca-
pacidades de raciocinio, trabalhar coleti-
vamente, usar linguagem Matematica, re-
solver problemas, utilizar procedimentos
matematicos, entre outros.

A E.E. de Porto Mendes nao faz refe-
réncia a esse item.

3) Matematica e temas transversais

A disciplina Matemadtica estd inclui-
da, como item separado, nos projetos po-
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litico-pedagdgicos das escolas/colégios,
Colégio Estadual Antonio Maximiliano
Ceretta, Escola Estadual de Iguipora, Co-
légio Estadual de Margarida, Escola Esta-
dual Monteiro Lobato, Escola Estadual de
Novo Trés Passos, Escola Estadual Mare-
chal Rondon e Escola Estadual Zulmiro
Trento, intitulado “Papel da Matemética”.
Ja os temas transversais, estao inseridos em
outros tépicos:

Papel da Matematica: A Matematica
¢ encontrada em grande parte das situa-
¢oes didrias, pois ela estrutura o pensamen-
to e o raciocinio dedutivo. Esta ciéncia
pode servir de instrumento para compre-
ender o mundo, para resolver problemas,
entre outros. E papel da escola melhorar
as condigdes para que realmente isso ocor-
ra, e ainda, trazer a realidade para sala, atra-
vés da Matemadtica.

Temas transversais: Dentro do sub-
titulo “Aprender e ensinar Matemdtica” es-
tao citados os temas transversais. Mostra-
se que ha necessidade da aproximacao da
Matemadtica com as outras dreas, mas, para
isso, é preciso que os temas transversais
estejam também em sala de aula, para que
o aluno possa compreender a realidade
social que estd a sua volta, juntamente com
direitos e responsabilidades, exercendo as-
sim a cidadania.

A E.E. Dealmo Selmiro Poersch, apre-
senta esses dois assuntos em titulos sepa-
rados, descrevendo, primeiramente, as
principais caracteristicas do “Conhecimen-
to matematico”, expondo, através deste
topico, os varios lugares onde a Matemati-
ca é encontrada; sua construgao, que nao
aconteceu de maneira linear e organizada;
sua preservacao, visto até hoje através dos
axiomas; auxilio da filosofia, epistemologia,
l6gica e heuristica; seus inimeros cami-
nhos, tornando esta ciéncia flexivel e
maleavel.

Apresenta outro tépico intitulado “Ma-
tematica e construgao da cidadania”, no qual
aparecem as caracteristicas necessarias para
a inser¢ao na sociedade, como: criatividade,
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responsabilidade, iniciativa, entre outros, o
que mostra a escola pode auxiliar nesta for-
magcao, respeitando as diversas culturas, a
individualidade, mas ensinando o convivio
coletivo, mostrando estratégias para resolu-
¢ao de problemas e desenvolvendo as diver-
sas capacidades dos alunos.

O centro educativo CEEBJA nao
descreve os temas transversais, mencio-
na somente o item “Matematica” refe-
rindo: O conhecimento matemaético co-
meca antes do aluno, jovem ou adulto,
entrar em sala de aula, na sua vivéncia.
Mas este conhecimento matemdtico ndo
¢ aceito pela sociedade, pois nio foi ad-
quirido através da escola, fazendo com
que a pessoa se sinta ignorante em rela-
¢ao a Matematica. Entdo, é necessario,
uma metodologia para ensinar a Mate-
matica que venha ao encontro daquilo
que o aluno ja sabe.

Em relagao aos temas transversais,
a E.E. Dealmo Selmiro Poersch, salienta
a sua importancia, pois é necessaria a li-
gacdo entre as diversas areas de conheci-
mento. Incentiva o professor a ler sobre
este assunto, indicando os PCN’s (Bra-
sil, 1998).

4) Objetivos Gerais

Os objetivos gerais de todas as esco-
las/colégios sao iguais. Somente o Colé-
gio Estadual Antonio Maximiliano Ceretta
ndo os chama de Objetivos gerais, mas sim
de competéncias. O conteudo dos objeti-
vos gerais foi retirado dos PCN’s de Ma-
tematica de 52 a 82 séries do Ensino Fun-
damental, intitulados “Objetivos gerais
para o Ensino Fundamental” (PCN'’s,
1998, p.47-8).

Nesses objetivos, salienta-se o uso de
conhecimentos matematicos na compreen-
sdo e transformacio do mundo do aluno;
na andlise da realidade através de aspectos
qualitativos e quantitativos; no
processamento de informagoes; como es-
tratégias na resolucao de problemas; na
comunicagao através da linguagem Mate-

59



matica; na relacio com outras areas; na
prépria constru¢io de conhecimentos
matematicos; na intera¢do cooperativa
com os colegas.

O Centro Estadual de Educacgio Ba-
sica para Jovens e adultos — CEEBJA nao
apresenta os objetivos gerais especificos
para a area de Matemitica.

5) Conteudos de 5%, 62, 72 e 82 séries do
Ensino Fundamental

Para andlise dos conteddos das séri-
es em estudo, contidos nos projetos, uti-
lizou-se uma seqiiéncia de contetido di-
ferente da utilizada nas escolas, pois o
C.E. Eron Domingues; E.E. de Iguipora;
C.E. de Margarida; E.E. Monteiro
Lobato; E.E. de Novo Trés Passos; E.E.
Marechal Rondon; E.E. Zulmiro Trento;
e de forma resumida a E.E. Dealmo
Selmiro Poersch e C.E. Frentino Sackser,
seguem a seqiiéncia do livro “Matemati-
ca” dos autores Imenes e Lelis, da edito-
ra Scipione.

Por exemplo, descritas aqui, de for-
ma resumida, na 52 série, sao dados os se-
guintes conteidos: “Formas geométricas;
Operagoes fundamentais; Multiplos e
divisores; Construgdes geométricas; Fra-
¢oes; Niimeros decimais e medidas; Sime-
tria; Linguagem Matemitica, Areas de pe-
rimetros, Possibilidades e estatisticas e por-
centagem”.

Somente o Colégio Antonio
Maximiliano Ceretta e Escola Estadual de
Porto Mendes nao seguem essa seqiiéncia.

O Colégio Antonio Maximiliano
Ceretta, na 52 série, apresenta a seguinte
seqiiéncia: Numero Natural, e seu conjun-
to; Idéias associadas a adi¢ao, multiplica-
¢ao, subtracdo, multiplicagao, divisao,
potencia¢do; Resolug¢do de problemas;
Nocoes e critérios de divisibilidade; Fato-
res ou divisores naturais de um namero;
Numeros primos e decomposi¢ao; Maxi-
mo divisor comum, miultiplos e minimo
multiplo comum, e suas relagoes; Idéias de
fracdo, de numerador 1, equivalentes, sim-
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plificagcdes, mesmo denominador, fracoes
e porcentagem; entre outros.

A E.E. de Porto Mendes segue, na 52
série, a seqiiéncia: “Numeros: Naturais e
Racionais absoluto em conta, contagens e
medidas; o S.N.A. e os outros sistemas de
numerac¢io: romana, maia, babildnica;
Numeros fracionarios e nimeros decimais
como resultado de divisdo; Ntmeros rela-
tivos em problema de divida e ganhos; As
nog¢oes de incoégnita e de variavel”. Segue
ainda, as especificagdes de operacoes, ge-
ometria e medidas.

O Centro Estadual de Educacgio Ba-
sica para Jovens e adultos — CEEBJA nao
tem a mesma organizacao de conteidos,
mesmo porque, as aulas ocorrem de forma
semipresencial ou nao presencial, dividi-
das em primeiro e segundo segmentos do
ensino fundamental, como ja citado. Por
este motivo, o CEEBJA , ndo esta inserido
nas tabelas dos conteddos de 52,62,72, e 82
, pois esta excluido da andlise a seguir, se-
guindo os contetdos lecionados no primei-
ro segmento do Ensino Fundamental:
Numeros Naturais e sistema decimal de
numeracao; Nimeros racionais, represen-
tacdo decimal e fracionaria; Calculos de
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo
por meio de estratégias pessoais e técnicas
convencionais; Sistema de medidas; Tem-
po; Temperatura; Comprimento, capaci-
dades e massa; Superficie; Observagao de
formas geométricas presentes em elemen-
tos naturais e nos objetos criados pelo ho-
mem e de suas caracteristicas; Tabelas e
graficos.

O segundo segmento do Ensino Fun-
damental é constituido por: Numeros e
operagoes, Espaco e forma, Grandezas e
medidas, sendo melhor especificados nos
objetivos especificos.

Nao foi seguida a ordem de conteu-
dos dos PCN’s para analisar a presenga ou
nao, dos contetdos que foram descritos nas
tabelas a seguir porque eles separam os
anos das séries em ciclos, neste caso, em
terceiro e quarto ciclo.

ACTA SCIENTIAE - v.7 - n.1 - jan./jun. 2005



Tubela 2 - Contevidos de 5% série do Ensino Fundamental

Colégio/Escola

Estadual 1 2 |3 |4 |5 (6 |7 (8 |9
Antdnio Maximilano s lsls s s ls |s |s |s
Ceretta

Dealmo Selmiro s lsls ls s ls |s |s |s
Poersch

Eron Domingues S |S |S [S |S (S |sS |[s |s
Frentino Sackser S |S [S |[S |S |S |S (s |s
Iguipora S |S |[S |[sS [s |s |sS |s |s
Margarida S |S |S [S |S (S |sS |[s |s
Monteiro Lobato S |S [S |[S |S |S |S (s |s
Novo Trés Passos |S |S |S |S (S [S |S |S |S
Porto Mendes S |S [S |[S |S |S |S (s |s
Marechal Rondon S |S [S |[S |S |S |S (s |s
Zulmiro Trento S |S [S |S |S |sS |s S

Fonte: Projeto politico-pedagdgico das respectivas escolas

Nomenclatura: 1- Ntimeros Naturais; 2-
Sistema de numeracio; 3- Operagdes com
nameros Naturais; 4- Divisibilidade: divisores
e multiplos; 5- Nimeros Racionais e sua for-
ma fracionaria; 6- Naimeros Racionais e sua
forma decimal; 7- Sistema Decimal de medi-
das; 8- Porcentagem; 9- Nogoes de Geometria;

Tubela 3 - Contevidos de 6% série do Ensino Fundamental

Colégio/Escola
Estadual

Antonio Maximilano
Ceretta

Dealmo Selmiro
Poersch

Eron Domingues
Frentino Sackser
Iguipora

Margarida

Monteiro Lobato
Novo Trés Passos
Porto Mendes
Marechal Rondon
Zulmiro Trento
Fonte: Projeto politico-pedagdgico das respectivas escolas
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Nomenclatura: 1- Poténcias e raizes;
2- Conjunto dos nimeros Inteiros; 3- Con-
junto dos nimeros Racionais; 4- Equagoes;
5- Inequacoes; 6- Razoes e proporgoes; 7-
Grandezas proporcionais: regra de trés; 8-
Porcentagem e juros simples; 9- Angulos;
10- Triangulos e quadrilateros;

Tubela 4 - Conievidos de 7% série do Ensino Fundamental

Colégio/Escola
Estadual

Anténio Maximilano
Ceretta

Dealmo Selmiro
Poersch

Eron Domingues
Frentino Sackser
Iguipora

Margarida

Monteiro Lobato
Novo Trés Passos
Porto Mendes
Marechal Rondon
Zulmiro Trento
Fonte: Projeto politico-pedagdégico das respectivas escolas
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ACTA SCIENTIAE - v.7 - n.1 - jan./jun. 2005

Nomenclatura: 1- Nimeros Reais; 2-
Calculo algébrico; 3- Polindbmios; 4- Fra-
¢oes algébricas

5- Equagao do 1° grau com uma in-
cognita; 6- Sistemas de equagdes de 1° grau;
7- Angulos e poligonos; 8- Triangulos e
quadrilateros; 9- Circunferéncia e circulo.

Tubela 5 - Contevidos de 8% série do Ensino Fundamental

Colégio/Escola

Estadual

N
N
w
IS
o
o
~

8

©
N
o
-
=y
N
N

Antbnio Maximilano
Ceretta

Dealmo Selmiro
Poersch

Eron Domingues
Frentino Sackser
Iguipora

Margarida

Monteiro Lobato
Novo Trés Passos
Porto Mendes
Marechal Rondon
Zulmiro Trento
Fonte: Projeto politico-pedagdgico das respectivas escolas

DO nuunnn v [2]
DO nuunnn v [2]
DO nuunnn v [2]
DO nuunnun v [2]
DOV nuunnn v [2]
DO nuunnn v z
DO nuunnun v z
DO nuunnun v z
DO nuunnn v z
DO nuunnn v z
DO nuunnun v z

N
S
S
S
S
S
S
S
S
S
S
a:

Nomenclatura: 1-Poténcias e suas pro-
priedades; 2- Calculo com radicais; 3-
Equacao de 2° grau; 4- Fung¢io polinomial
do 1° grau; 5- Funcdo polinomial do 2°
grau; 6- Segmentos proporcionais; 7- Se-
melhanca; 8- Relagbes métricas no trian-
gulo  retangulo; 9-  Relagoes
trigonométricas no triangulo retangulo; 10-
Circunferéncia e circulo; 11- Geometria
plana; 12- Nogoes de estatistica.

Pela analise dos contetidos apresen-
tados nos projetos, percebeu-se que, na
62 série, é dado o contetdo de “Poténci-
as e raizes” somente no C.E. Antdnio
Maximiliano Ceretta, pois as outras es-
colas e colégios colocam estes contetudos,
de uma maneira especifica, na 72 série.
Caso semelhante acontece com o conteu-
do de “Inequacgdes” que é dado, na 62
série, no C.E. Antonio Maximiliano
Ceretta, na 72 série na E.E. de Porto Men-
des, as demais, ndo apresentam, em ne-
nhum momento, a palavra inequagao, no
item conteudos. E percebido, também,
que os conteudos de 6 a 12 da tabela 5,
dos contetdos da 82 série, ndo sao da-
dos, nesta série, no C.E. Antdnio
Maximiliano Ceretta, mas sim, é traba-
lhado os conteddos da 72 série.

61



6) Objetivos especificos

Os objetivos especificos colocados nos
projetos analisados estdo iguais aos do livro
onde estavam os conteudos, “Matematica”
dos autores Imenes e Lelis, da editora
Scipione. Os projetos da Escola Estadual de
Iguipora, do C.E. de Margarida, da E.E.
Monteiro Lobato, da E.E. de Novo Trés Pas-
sos, da E.E. Marechal Rondon e da E.E.
Zulmiro Trento, apresentam estes objetivos
de uma forma semelhante a dos objetivos
especificos descritos no livro referido.

Por exemplo, as escolas e colégios cita-
dos, tém no seu projeto o conteudo de “equa-
¢oes”, de 62 série, apresentado desta forma:

Tubela 6 — Objetivos e contevidos da 6* série nas escolas
citadas

Conteudos
Equacgdes

Objetivos Especificos
Resolver problemas por
meio de equagdes. Letras para achar nimeros
Compreender, justificar e conhecidos e para resolver
resolver equagdes do 1° grau. | problemas.

Resolver problemas de Resolvendo equagdes.
proporcionalidade Regra de trés.

Usando regra de trés.
Fonte: Projeto politico-pedagdgico
das escolas/colégios citados

Ja o C.E. Antonio Maximiliano Ceretta,
apresenta desta forma, os objetivos especi-
ficos relacionados ao contetido “equagoes”
e suas competéncias e habilidades:

Tubela 7 - Contetidos de “Equagies”, da 6* série, do C.
Anténio Maximiliano Ceretta

Conteudo Competéncias e Habilidades
Identificar como equagéo, toda sentenga
Matematica expressa

Equagbes | por uma igualdade que apresente um ou
mais elementos desconhecidos.
Identificar o elemento desconhecido como
a incégnita.

Identificar o primeiro membro e o segundo
membro de uma equacao.

Fonte: Projeto politico-pedagdgico do Colégio Antdnio
Maximiliano Ceretta

Este projeto ainda contém em sua se-
quiéncia outros contetdos relacionados as
equacdes, o que demonstra que é bem de-

talhado.
O C.E. Eron Domingues também
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apresenta os objetivos especificos, com
uma organizacdo diferente. Estdo descri-
tos antes dos contetidos e de forma linear,
ndo por meio de tabelas, e ainda, de uma
maneira geral, ou seja, os contetidos espe-
cificos nio estio divididos em séries. Como
se pode ver no conteido de “equacgoes”,
dado na 62 série, Ensino Fundamental:

Objetivos especificos da disciplina de
Matematica:

- do pensamento algébrico, por meio de
exploracdo de situacoes de aprendiza-
gem que levem o aluno a: produzir e
interpretar diferentes escritas algébricas,
expressoes, igualdades e desigualdades,
identificando as equagdes, inequacoes
e sistemas; resolver situacoes-problema
por meio de equacdes e inequacoes do
primeiro grau, compreendendo os pro-
cedimentos envolvidos.

Jao CEEBJA mostra o contetido “Tem-
po” e seus objetivos especificos, no primeiro
segmento, COMo se apresenta a seguir:

Tempo:
- Identificagio de unidades de tempo: dia,
semana, meés, bimestre, semestre, ano;

leitura e utilizacao do calendario como
referencia para medir o tempo;

- leitura de horas, comparando rel6gi-
os digitais e de ponteiros;

- solucdo de problemas envolvendo da-
tas, idades e prazos.

Outro exemplo é “Espaco e forma”,
no segundo segmento:

Espaco e forma:

- Semelhanga e diferengas entre formas
da natureza e sé6lidos geométricos;

- classificacdo dos sélidos e figuras planas;
- planificacdo dos sélidos;
- formas de figuras planas: quadrangular,

retangular, etc;
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- uso de régua, esquadros e compassos
para desenhar figuras planas;

- classificacdo dos sélidos geométricos
em corpos redondos e poliedros

- identificacdo dos poligonos pelo ni-
mero de lados;

- nocdes de  paralelismo e
perpendicularismo;

- nogdes sobre angulos;
- uso dos quadrados.

O C.E. Frentino Sackser, ndo apresenta
os objetivos especificos, assim como a E.E.
Dealmo Selmiro Poersch e a E.E. de Porto
Mendes.

7) Metodologia

E encontrada nos projetos das esco-
las ou colégios, C.E. Antonio Maximiliano
Ceretta, E.E. de Iguipora, C.E. de Marga-
rida, E.E. Monteiro Lobato, E.E. de Novo
Trés Passos, E.E. Marechal Rondon e E.E.
Zulmiro Trento, com o titulo “Encaminha-
mento metodolégico”, referindo-se as for-
mas utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem. Salientam que para haver
a construcio do conhecimento matemati-
co por parte do aluno, é necessario utili-
zar diversos recursos, como por exemplo:
didlogo entre professor e alunos, jogos, jor-
nais, recursos audio-visuais, atividades de
campo, entre outros.

As metodologias apresentadas nos
projetos da E.E. Dealmo Selmiro Poersch
e do C.E. Frentino Sackser sado iguais,
enfatizam o uso de problemas matemati-
cos, trazendo a realidade para a sala de
aula, resolvendo-os através de hipéteses,
justificando raciocinios, conclusdes e co-
letividade, ensinando a Matematica de uma
forma continua e mostrando sua impor-
tancia na vida de do aluno.

O C.E. Eron Domingues e a E.E. de
Porto Mendes trazem uma metodologia
individual. O C.E. Eron Domingues refe-
re-se a metodologia como sendo as diver-
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sas maneiras pelas quais a Matemdtica
pode ser ensinada, como por exemplo: o
uso da histéria da Matematica, das novas
tecnologias, dos jogos, para que, haja de-
senvolvimento das capacidades do aluno
e de sua criatividade. Salienta, ainda, que
a metodologia precisa ser construida no
coletivo, e sempre partindo do que, pro-
fessor e aluno, ja sabem.

Ja a E.E. de Porto Mendes realca, em
sua metodologia, a valorizagdo do que o
aluno jd sabe, através da resolucao de pro-
blemas, desenvolvimento de competénci-
as basicas, tornando o aluno sempre ativo
e mostrando a importancia das novas
tecnologias na vida do aluno.

O que se percebe de comum entre es-
tas duas dltimas institui¢bes de ensino é
que partes dos PCN’s (“Nameros e ope-
racoes”, “Espaco e forma”, “Grandezas e
medidas”, “Tratamento de informagoes” e
“Atitudes” do 3° e 4° ciclos) estdao presen-
tes ao final da metodologia, no primeiro
projeto, e no final do projeto no segundo
caso, mesmo o seu ensino nao sendo em
ciclos como nos PCN s é descrito.

O CEEBJA, relata, na sua
metodologia, a importancia do professor
observar o que o aluno ja sabe, para de-
pois passar a ensinar, fazendo a ligagdo do
conhecido com o desconhecido, usando
por exemplo, revistas, copias de cédulas;
contas de luz; instrumentos de medida.

8) Avaliacao

O C.E. Antonio Maximiliano Ceretta,
a E.E. de Iguipora, o C.E. de Margarida, a
E.E. Monteiro Lobato, a E.E. de Novo Trés
Passos, a E.E. Marechal Rondon, a E. E.
Zulmiro Trento e o CEEBJA, descrevem
que a avaliagdo tem como objetivo desta-
car a dimensao social, percebendo, através
dela, as competéncias e habilidades desen-
volvidas pelo aluno, que sdao necessarias
para a entrada e permanéncia no mercado
de trabalho, e percebendo também, se re-
almente os objetivos propostos foram al-
cangados.
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A E.E. Dealmo Selmiro Poersch des-
creve que a avaliacdo ¢ dividida em com-
peténcias, habilidades e atitudes, feita
todo o tempo dentro da sala de aula para
que dé o diagnéstico do que esta sendo
aprendido e do que é preciso mudar ou
se necessario ajudar o aluno com a recu-
peracao paralela. Descrigdo semelhante é
realizada sobre avaliacdo, no projeto do
C.E. Frentino Sackser.

O C.E. Eron Domingues, traz dois ti-
tulos sobre avaliagido, “Avaliagido da disci-
plina da Matematica” e “Critérios de ava-
liacio da disciplina de Matematica”,
totalizando seis paginas. Além de escre-
ver o que ja foi relatado aqui, apresenta a
avaliagdo, como sendo necessdria tam-
bém, na oralidade, pois muitos alunos
conseguem explicar melhor por meios
orais do que escritos.

Ja a E.E. de Porto Mendes ndo men-
ciona em nenhum momento a avaliacio
especifica no projeto politico-pedagégico
de Matematica.

9) Bibliografia
A bibliografia? descrita nos projetos
do C.E. Antonio Maximiliano Ceretta, da
E.E. de Iguipord, do C.E. de Margarida,
da E.E. Monteiro Lobato, da E.E. de Novo
Trés Passos, da E.E. Marechal Rondon e
da E.E. Zulmiro Trento sao os Parimetros
Curriculares Nacionais (5° a 8° Séries),
1998; Matematica — Imenes e Lellis, Edi-
tora Scipione — 1998, Aprendizagem e
Educagao Matematica — Giovanni e
Giovanni Janior, FTD - 1990, Matematica
e Vida — Bongiovanni, Vissoto e Laureano,
Editora Atica — 1990 e Matematica na Me-
dida Certa — Jakubo e Lellis, Editora

Scipione — 1998.
As demais, E.E. Dealmo Selmiro
Poersch, C.E. Eron Domingues, C.E.
Frentino Sackser, E.E. de Porto Mendes e

2 Os livros indicados no item 9 nio constam nas
referéncias do presente artigo, pois sao indicagdes
da bibliografia indicada nos projetos analisados.

64

o CEEBJA nao trazem bibliografias espe-
cificas expressas no projeto politico-peda-
gbgico de Matematica.

Conclusao

Pode-se perceber que os projetos po-
litico-pedagégico que foram analisados,
sao semelhantes em todas as escolas ou
colégios, pois normalmente as institui¢oes
de ensino retinem-se para formular os pro-
jetos, apoiadas pelo governo.

O que ocorre nestas formulagoes, ¢é
que, na maioria das vezes, sdo cépias dos
Parametros Curriculares Nacionais, até
mesmo porque é necessario seguir a Lei
de Diretrizes e Bases Nacionais. Com rela-
¢do aos objetivos especificos e conteudos,
em quase todos os casos, sao copias de li-
vros didaticos aprovados pelo MEC e
adotados pelas escolas. Livros estes que
serao utilizados no decorrer do ano letivo,
para que as atividades educativas posteri-
ores estejam inseridas no curriculo. Isso
ocorre, segundo a opiniao dos professores
entrevistados porque falta um curriculo
atualizado para o Estado do Parana.

Enfim, o projeto politico-pedagégico
¢ revisado ao se iniciar o ano letivo e de-
pois é esquecido dentro de gavetas, con-
forme afirmaram os professores entrevis-
tados. Os curriculos analisados, segundo
Sacristan (2000), ndo estdao cumprindo o
seu papel de elo entre a sociedade e a es-
cola. Também Stenhouse (1984) afirma
que o curriculo deve permanecer aberto a
discussao critica, 0 que na nossa visio nao
tem ocorrido nas escolas investigadas.

O curriculo precisa ser flexivel, aber-
to, para possiveis mudancas exigidas pelas
praticas diarias e ndo cumprir a fungao de
ser uma mera burocracia pedida pelo Nu-
cleo Regional de Educacao do estado do
Parana. Concorda-se com Coll (1996) que
o curriculo nao pode ser imposto, e sim
construida uma proposta social e cultural
na qual a escola promove um modelo de
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sociedade e individuo. Nesse sentido, en-
tende-se que é necessario um trabalho de
sensibilizacdo com os professores de Ma-
tematica para que realmente se realize uma
proposta condizente com as necessidades
das escolas pesquisadas.

Os professores necessitam de autono-
mia para organizarem suas praticas, no
decorrer do ano. Essa autonomia, porém,
precisa ir além de ter um curriculo aberto
a pratica. A escola, juntamente com seus
professores, necessitam de liberdade de
escolha, de organizarem os conteidos de
forma a suprirem suas particularidades e
nao seguirem rigorosamente os Parametros
Curriculares Nacionais sem reflexées mai-
ores, pois nem sempre, tais indicagoes se
encaixam na realidade das escolas.

Nesse momento torna-se importante
o que frisa Azcarate (1997) o ensino tem
que ser contextualizado de acordo com a
vida cotidiana do aluno, para que este possa
interpretar e enfrentar o mundo atual.
Concorda-se com Doll (1997) de que ha
necessidade de apoios aos professores, de
livros didaticos, dos PCN e de outros ma-
teriais na elaboragio dos curriculos das
escolas onde atuam, porém o curriculo
deve ser construtivo, ndo linear e com fo-
cos de interseccdo e relagdes entre os con-
teados, as metodologias, o processo
avaliativo, os objetivos de ensinar os con-
tetidos escolhidos e isso s acontecerd com
o envolvimento de toda a comunidade es-
colar o que nao parece ocorrer nas situa-
¢oOes analisadas.

Um curriculo, de Matemaética, deve
refletir a vida da escola, o quando, o que e
como se ensina, também como se avalia. O
que se verificou é que esses itens constam
nos curriculos analisados, porém de for-
ma superficial e sem grandes reflexdes por
parte dos professores, conforme afirma-
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¢oes dos entrevistados. E importante rea-
firmar que a educagao matematica deve ser
util para satisfazer as necessidades sociais,
passando por reformulagbes constantes
que se adaptem ao perfil que se quer for-
mar e as necessidades da sociedade.
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