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RESUMO

Neste texto realizaremos uma discussao acerca do conceito das representagdes escolares.
Abordando o tema a partir de um ponto de vista tedrico, buscaremos em exemplos da pratica a
legitimagao e diferencia¢do do conceito que vimos propondo frente a outras linhas tedricas utilizadas
no campo de pesquisas da Educacdo em Ciéncias.
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The delimitation of the school representations concept applied to
Science Education

ABSTRACT

In this paper we will hold a discussion on the concept of school representations. Approaching
the topic from a theoretical point of view, we will seek, in examples of practice, the legitimation
and differentiation of the concept we have seen, proposing it against other theoretical lines used
in the research field of Science Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho busca discutir alguns aspectos tedricos do conceito de
representagdes escolares elaborado pelos autores. Com esse objetivo, tragamos nossa
discussdo marcando a localidade de tal conceito que, integrando confluéncias de diferentes
universos, se constitui como local proprio e especifico de criagdo de conhecimentos. Nesse
ponto, além de destacar o espago em que esse conceito ¢ pensado — um espago didatico —,
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diferenciamo-lo de outros espacos didaticos possiveis, marcando a peculiaridade do espaco
escolar e os conhecimentos que ali circulam e seus estatutos de verdade.

Apds localizarmos nosso conceito, realizaremos em dois tempos seu refinamento,
haja vista que, embora as representagdes escolares se aproximem em varios momentos
das ideias nas quais tém inspiragdo, a epistemologia as fazem proprias e irredutiveis
a estas. Dessa forma, em um primeiro momento trazemos algumas nogdes acerca da
primeira ideia que inspira nosso conceito: o fenomeno das representagoes sociais de Serge
Moscovici (2004). Nesse ponto, discutiremos as diferengas entre este e aquele, destacando
principalmente seu processo de constitui¢ao (enquanto um segue um sentido descendente,
0 outro se constitui como intersec¢do de conhecimentos), seu estatuto epistemologico
(relacionado ao seu estatuto de verdade), seu referente (impar nos processos de avaliagao)
e sua aplicagdo (pois um busca ser um conhecimento pratico, enquanto 0 outro vemos
estar, muitas vezes, isolado em seu universo proprio).

Tendo por base essas consideragdes, somos levados entdo ao segundo momento de
nosso refinamento, onde trazemos algumas consideragdes na linha filésofo-epistemologica
de Gaston Bachelard (2008) (o outro pensador que inspirou nosso conceito). Nessa
subsecdo buscamos mostrar a proximidade, e a0 mesmo tempo a distancia, do pensamento
bachelardiano — centrado em uma cientificidade — com a producdo de conhecimentos
escolares. Embora constatemos que em ambos os casos haja a necessidade de uma constante
instabilidade e retificagdo de conhecimentos anteriores, sinalizamos que as representagdes
escolares se diferenciam em sua profundidade, referéncia, limite e aplicagio.

Por ultimo, tragamos em nossas “Consideragdes Finais” um apanhado das diferengas
basicas entre o conceito das representagdes escolares, o fendmeno das representagoes
sociais de Moscovici (2004) e o pensamento de Gaston Bachelard (2008). Nesse
momento discutimos as potencialidades de nosso conceito enquanto ferramenta aplicada
a Educagdo em Ciéncias e como linha possivel para um pensar sobre como se da o
ensino e aprendizagem de conhecimentos cientificos no ambiente escolar, bem como as
possibilidades de tornar admissivel outras formas de constitui¢do desses conhecimentos
com vistas a uma significagdo mais ampla do ensino e aprendizagem dessa area.

LOCALIZANDO UM CONCEITO NOS MULTIPLOS
UNIVERSOS POSSIVEIS

A ideia de representagdo nao € nova na ciéncia. Nesse sentido, entendemos ser
mister localizarmos de onde falamos, o que falamos e sobre o que falamos quando no
trato daquilo que cunhamos como representagdes escolares.

Ao propormos e trazermos para a discussao nosso conceito, compreendemos que
seja importante sinalizar suas vertentes teoricas, o que nos leva a relaciona-lo com a ideia
das representacgoes sociais trazida por Moscovici (2004), a qual extrapola a nogdo de
representacdes em universos particulares e traz a cena social uma certa “vontade de...”.
Assim, falar em representagoes sociais significa, segundo alguns autores, aproximar-se
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do conhecimento de um universo reificado (da ciéncia, no nosso caso) transformando-o
em conhecimento pratico/funcional no entorno social. E a partir de Moscovici (2004)
que cunhamos o conceito de representacdes escolares.

Da perspectiva moscoviciana de analise que inspira a criagdo do nosso conceito ¢
importante trazer outra perspectiva que define o olhar e o local sobre as representa¢oes
do proprio conhecimento cientifico. Falamos em Gaston Bachelard (1991), pois se ha
essa representa¢do social da ciéncia, se hd uma representagdo escolar dos conhecimentos
cientificos, ha também uma representagdo propria ao conhecimento cientifico.

Tais autores e suas ideias criam, entdo, os esteios em que desenvolvemos nosso
conceito de representagdes escolares, o qual, de forma geral, podemos considerar como

[...] representagdes criadas e/ou resultantes exclusivamente de processos didaticos,
ou, em outras palavras, sdo formas de conhecimento produzidas e atravessadas
a partir de conhecimentos cientificos e sociais com vistas a seu ensino e sua
aprendizagem. (PASTORIZA, 2011, p.43, grifo do autor).

Ao iniciar dessa maneira a delimitagdo das representagdes escolares, buscamos para
esse conceito um local proprio; um local especifico; aquele em que se criam/resultam
representagoes a partir de processos didaticos. Nesse sentido, ainda se faz necessario
destacar que o proprio conceito ja se delimita também em outro ponto: ele se refere
a Escola, seja Basica ou Superior, pois, se pensarmos que ¢ possivel a existéncia de
infinitos espacos educativos onde se estabelegam processos de ensino e aprendizagem,
perceberemos que ¢ na Escola Basica/Escola Superior que temos a pretensa prevaléncia
de um tipo de conhecimento — o cientifico — e que especifica e diferencia este espaco
escolar de outros espacgos didaticos (como as escolas abertas, os cursos livres de idiomas,
as oficinas culturais/artesanais, a midia,' etc.).

Compreendendo-se o conceito das representagdes escolares como local, definido
no espago da Escola e distinguido de outras formas de representagdo que possam haver
em diferentes lugares em que hé a producdo de conhecimentos e saberes, entendemos
se fazer importante coloca-lo em contraponto, agora, com as ideias nas quais se inspira,
buscando seu refinamento.

REFINANDO UM CONCEITO NOS CRUZAMENTOS DE
SUA CONSTITUICAO

Tendo inspirado o conceito das representacdes escolares nas proposi¢oes de Serge
Moscovici (2004) e Gaston Bachelard (2008), percebemos ser necessario a evidenciagdo

" Sobre a pedagogia da midia, ver Giroux (1997).
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de suas aproximagdes ¢ afastamentos, marcando a diferenga entre a representacdo
moscoviciana, a bachelardiana e aquela que ora propomos.

Representacgoes escolares versus representacdes sociais — C’est
la difference!

Moscovici (2004, p.26) destaca que as representagées sociais sdo “[...] em uma
palavra como em mil [...] uma modalidade de conhecimento particular tendo por fun¢do
a elaboragdo de comportamentos e a comunicagdo entre os individuos”. Similarmente,
Spink (1993, p.300, grifo nosso), inspirada nos trabalhos de Denise Jodelet, considera
que elas sejam “[...] modalidades de conhecimento pratico orientadas para a comunicagio
e para a compreensdo do contexto social, material e ideativo em que vivemos”. Essas
ideias surgiram dos estudos de Moscovici, quando este analisou, na década de 60, na
Franca, como se passou a falar da psicanalise nos universos consensuais (aqueles do
senso comum) a partir do universo reificado dos psicanalistas.

Nessa passagem de um universo a outro, o autor verificou que as pessoas realizavam
modificagdes nos conceitos “cientificos” de forma que elas pudessem estabelecer uma
comunicagdo entre si. Nesse processo, tem-se uma modificagdo do conceito e sua
assimilacao pelo senso comum; assimilagdo que ndo fornece as mesmas impressoes,
defini¢des e conceituagdes apresentadas quando inserido no universo reificado, mas
que apresentara uma recontextualizacdo, sofrera uma transformagao em funcao daquilo
que os sujeitos envolvidos nessa comunicagdo saibam, conhegam. Tal saber podemos
dizer ser um saber produtivo, no sentido em que permite as pessoas construirem outros
saberes, se comunicarem de outras formas, constituirem um grupo com uma determinada
representagdo social.

Nas conversagoes diarias, em casa, no trabalho, com os amigos, somos instados a
nos manifestar sobre eles procurando explicacdes, fazendo julgamentos e tomando
posicdes. Estas interagdes sociais vao criando ‘universos consensuais’ no ambito
dos quais as novas representagdes vao sendo produzidas e comunicadas, passando a
fazer parte desse universo ndo mais como simples opinides, mas como verdadeiras
‘teorias’ do senso comum, construgdes esquematicas que visam dar conta da
complexidade do objeto, facilitar a comunicagao e orientar condutas. Essas ‘teorias’
ajudam a forjar a identidade grupal e o sentimento de pertencimento do individuo
ao grupo. (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.61)

Embora as representagées sociais sejam uma recontextualizagdo de conhecimentos
produzidos em um universo reificado para um social, isso ndo implica numa prerrogativa
de prevaléncia de um conhecimento sobre o outro. A respeito desse processo, Moscovici
(2004, p.26) considera que a ruptura estabelecida entre esses universos “[...] € a condigdo
necessaria para a entrada de cada conhecimento fisico, biologico, psicolégico, etc., no
laboratério da sociedade. Todos eles [0os conhecimentos inicialmente cientificos] se
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encontram dotados de um novo estatuto epistemoldgico, sobre a forma de representacoes
sociais”. Por essa abordagem, o referente ndo ¢ mais o da ciéncia, mas a sociedade e sua
multiplicidade. E justamente o ato de pensar nessas questdes de privilégio, ou ndo, de
uma ou de outra forma de conhecimento que implica pensar nas diferenciagdes entre as
representacdes escolares e as representagoes sociais.

Na proposi¢ao de Moscovici, ciéncia e senso comum mobilizam seus universos
mesmo tendo status? diferenciados; ambos permitem aos seus sujeitos o posicionamento,
a acdo, a comunicagdo e a compreensdo de suas dindmicas. Nao ha por essa perspectiva
um conhecimento/saber ideal. Da mesma forma que o senso comum se legitima por sua
presenga na vida dos sujeitos, “a ciéncia joga seu proprio jogo”, os quais ndo podem “[...]
legitimar os outros jogos de linguagem” (LYOTARD, 2009, p.73).

A compreensao dos processos fisico-quimicos e os calculos que disso surgem acerca
do calor de dissolucao do cloreto de sodio em agua ndo sio relevantes para o sujeito que
coloca sal de cozinha na dgua de cozimento do espaguete, seja para deixa-lo temperado,
seja porque o faz ja que alguém lhe disse que o sal deve ser naquele momento adicionado.
Da mesma forma as equagoes de equilibrio relativas a dissolu¢ao do didéxido de carbono
gasoso em agua, levando a formagao de um sistema de equilibrio entre essa espécie, o
acido carbdnico aquoso, o ion hidrogeno carbonato aquoso, o ion carbonato aquoso e
o ion hidrogénio aquoso (podendo deslocar-se esse equilibrio através da variacdo da
pressdo desse sistema em dire¢do novamente a formagao do diéxido de carbono no estado
£as0s0), ndo se aplicam em nada a um sujeito que abrird a garrafa de um refrigerante. Ou
ainda, de modo contrario, nada interessa® a um cientista — e nem se discute a validade, a
necessidade ou a importancia — da utilizagdo de alguma reza no trato de uma determinada
enfermidade de um sujeito. Esses conhecimentos/saberes nao sao discutiveis fora de seus
grupos, mas ainda assim, dentro deles, mobilizam, produzem.

Contudo, no trato das representagdes escolares essa consideragdo acerca da
prevaléncia de um conhecimento sobre outro ganha uma nova leitura, constituindo uma
das diferengas marcantes entre estas representagaoes e as representagées sociais. Enquanto
nas representagoes sociais temos conhecimentos cientificos e conhecimentos/saberes do
senso comum nivelados, nas representagdes escolares isso ndo se faz presente. Nestas, a
assimetria entre tais formas de conhecimento é uma das marcas de sua conceituagio.

2 A nogao e relagdo entre status diferenciados e mesma produtividade pode ser compreendida através de um
exemplo. Embora haja todo um aparato cientifico e tecnolégico no sab&o em p6 para lavar as roupas, relacionado
com os surfactantes, com os compostos oxidantes “tira-manchas”, os ésteres relacionados ao perfume, etc., isso
em nada implica em uma maior produtividade ao individuo que adiciona 0 mesmo sab&o na maquina de lavar
para limpar suas vestimentas; isso ndo levara a uma lavagem melhor ou pior. Todavia, percebemos o impacto
que ha na divulgagdo de uma determinada marca de sabao em p6 quando aparecem de variadas formas (escrita,
falada ou por imagens) a célebre frase: “cientificamente comprovado”. Tal estratégia busca se utilizar do status
diferenciado da ciéncia em relagdo ao senso comum na promogéo e consumo desse produto, pois busca-se a
crenga de que se os cientistas dizem que é bom, é bom.

3 A expressdo “nada interessa” foi utilizada para marcar a diferenga entre os universos, o que esperamos que
nao seja compreendido no sentido literal. Obviamente, algum cientista pode muito bem se interessar por um fato
como esses, bem como desenvolver estudos sobre isso. A questao central € que atividades como essa ndo tém
em sua dindmica a mobilizacdo de um conhecimento racional, tedrico, numeral e que, portanto, no referencial |
que trazemos nossa pesquisa, marca o pensamento cientifico.
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Em trabalho anterior (PASTORIZA, 2011) realizamos uma defesa e instituicao
das representacdes escolares como que surgidas da interseccdo e articulagdo entre os
universos reificados e consensuais, discutindo a existéncia de tais representagoes € sua
legitimidade frente aquelas provindas da ciéncia e do social. Todavia, essa marcacao
de especificidade e legitimacao ndo significa falar de um mesmo status, e nem mesmo
poderiamos assim o fazer uma vez que, se ndo houvesse a prevaléncia de um conhecimento
sobre o outro, a propria nogao de conhecimento escolar ndo teria condigdes de existir. Ou
seja, entendemos que so haja razdo de existir um conhecimento escolar na medida em
que se deseja a comunicag¢do de um conhecimento especifico na Escola — o cientifico.
No que tange ao senso comum ¢ aos saberes da vida diaria, entendemos que ele nao é o
objetivo da instituicao escolar atual, pois ndo ¢ necessario que seja ensinado, haja vista
sua presenca na vida dos individuos.

A considerag@o que se faz ¢ que, no momento em que se estd comunicando um
conhecimento preferivel (cientifico), tem-se uma articulagdo entre o que esta sendo
comunicado e o que ja ¢ de conhecimento dos individuos. E nessa articulagio que
compreendemos haver a criagdo de um conhecimento proprio a Escola, o que nos conduz
entdo a formar um esquema como o representado na Figura 1.

FIGURA 1 — Esquema da relag&o entre conhecimento cientifico, senso comum e representagdes escolares.

Conhecimento Cientifico

Senso Comum

Fonte: autores.

No entendimento dessa figura podemos observar que ndo se trata de uma
representagdo que traz todas essas formas de conhecimentos/saberes niveladas. Este
esquema privilegia o conhecimento cientifico buscado constantemente (como limite)
em uma educagao escolar e que, por sua vez, extrapola o senso comum (base de saberes/
conhecimentos). Na interpretagdo dessa imagem, percebemos que tanto ciéncia, quanto o
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senso comum, possuem um amplo corpo de conhecimentos e saberes que, no processo de
didatizagdo da Escola, vao sofrendo selegoes, exclusdes e inclusdes de outros universos
(setas ao longo das linhas) que acabam criando uma forma de conhecimento especifica a
um local, aum publico, auma época, com caracteristicas que diferem dos universos que a
compdem e dos outros multiplos universos existentes. Nessa perspectiva, compreendemos
um movimento/processo descendente a partir do conhecimento cientifico — pois vai se
tornando menos cientifico — e um movimento/processo ascendente do senso comum —
pois vai se constituindo de um conhecimento menos comum. E importante destacar que,
embora nesse esquema tenhamos colocado as representacdes escolares no centro entre
0s universos que problematizamos, elas ndo se constituem necessariamente no centro
entre um e outro, podendo serem encontradas mais deslocadas em direcdo a um deles —
conforme o caso, o tema em estudo, o publico, etc. Ainda, também destacamos que os
outros universos possiveis que se articulam com a Escola ndo foram aqui representados
por motivos de clareza no destaque dos universos que mais problematizamos: o social,
o cientifico e o escolar.

Pela perspectiva das representacdes escolares, diferentemente da representagdo
social, o conhecimento cientifico ¢ o referente. A partir da constru¢ao de um conhecimento
proprio a Escola, este sera entdo sempre referenciado a um conhecimento cientifico.
Notadamente, o senso comum, os saberes da vida diaria, se fazem muito presentes ¢
integrantes desse conhecimento escolar, contudo, ndo sdo, como é o conhecimento
cientifico, os parametros de avaliagdo, o que constitui mais uma diferenga entre outras
formas de conhecimento ¢ as representagdes escolares.

Marcamos nessas consideragoes a peculiaridade das representagdes escolares de
serem formas de conhecimento especificas ao seu local; tdo especificas que em varios
momentos ndo chegam a sair dele, ndo se fazendo praticas, nem aplicadas, trazendo
criticas a esse espaco e seus conhecimentos e tendo como efeito a presenca (cada vez
mais acentuada) de movimentos educacionais que visem a integragdo e maior aplicagdo
dos conhecimentos da sala de aula, como os movimentos CTSA e os PCNs. De forma
diferente, segundo Spink (1993), temos que as representacées sociais que se mostram
justamente como formas de conhecimento prdtico.

Apesar de o conhecimento cientifico ser a referéncia, sabe-se que muito dificilmente
um aluno do ensino médio podera compreender, discorrer e ser avaliado, por exemplo, em
relacdo aos mecanismos de uma reacdo de substituicdo eletrofilica aromatica, ou ainda,
um aluno do ensino superior compreender e saber se utilizar da linguagem que envolve
todo o universo abstracional implexo na linha de pesquisa da Quimica Tedrica ou Quimica
Quantica. Embora haja significativas diferengas nas peculiaridades desses dois perfis de
alunos, ambos ainda assim sao marcados pelo processo didatico que os envolve. Nem
um, nem outro, fazem ciéncia; nem um nem outro se deparam com a abstrac¢ao da ciéncia;
ambos estdo em contato com as didatizagdes que os contetidos cientificos passam para
serem inseridos em um processo de ensino ¢ aprendizagem; ambos se utilizam fortemente
dos saberes diarios para auxiliar na compreensao e explicagdo dos novos conhecimentos.
Se pautar na ciéncia ndo implica em fazer ciéncia.
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Tal afirmag@o nos conduz entdo ao outro ponto de nossa diferenciacdo das
representacdes escolares: aquelas relacionadas a epistemologia e filosofia de Gaston
Bachelard.

Uma proximidade distante: a epistemologia e filosofia
bachelardianas articuladas nas representacgdes escolares

Embora tenhamos discutido que o conhecimento cientifico é aquele que pauta os
processos avaliativos, bem como ¢é o “preferivel” que o ensino escolar busca que seja
aprendido, isso ndo alude, de maneira alguma, que os conhecimentos produzidos no
l6cus escolar devam ser também cientificos, ou que se deseje ali formar cientistas. Gaston
Bachelard (2008, p.14) nos conduz a pensar o conhecimento cientifico como “[...] sempre
areforma de uma ilusdo”. Por esse viés o “ser” cientifico é fazer avancar a ciéncia através
do ataque a ciéncia ja constituida, mudando a sua constituicdo (BACHELARD, 1991), ¢
esse pensamento € epistemologicamente diferente daquele da Escola. Nela ndo se busca
mudar o instituido, mas compreendé-lo, apreendé-lo. Percebemos que as linguagens
escolares e cientificas sdo totalmente diferentes, pois enquanto a primeira necessita de
um processo que usualmente segue do macro para o micro, se baseia em analogias, a
segunda esta no micro, no nimeno, no conceito, em um espago de configuragéo, no
abstrato. Por uma série de motivos a primeira ndo tem condi¢des de se equiparar a
segunda ou realizar um mesmo dialogo, até porque a experiéncia cientifica é “[...] uma
experiéncia que contradiz a experiéncia comum” (BACHELARD, 1996, p.14), da qual
as representagdes ¢ os conhecimentos escolares estao impregnados.

Essa consideragdo se faz presente se a exemplificarmos com base nos processos
que levaram a forte critica por parte dos pesquisados em Educagao em Ciéncias/Quimica
e a retirada (em muitos casos) do ensino de orbitais moleculares nas Escolas de nivel
médio brasileiro. Veremos que, sendo esses conceitos relativos a um universo baseado
extremamente nos calculos diferenciais, matriciais e probabilisticos, a sua utilizagdo na
Escola Basica os recontextualizou e fez com que passassem de solu¢des possiveis de
uma equacdo de onda probabilistica baseada em estados de energia para um simples
diagrama (de Pauling) que tem por finalidade “decorar” a distribui¢do da quantidade
de elétrons existentes nos orbitais definidos*, estruturados e indiscutiveis s, p, d, f, os
quais sao mais consentaneos com a vida diria do que com uma probabilidade abstrata
que fundamenta o conceito de orbitais. Outro exemplo complementar pode ser baseado
nos estudos de Silva (2008) e Kind (2004), que mostram que, apesar de possuirem um
refinamento da linguagem e do pensamento em relagdo a Escola Basica, estudantes
do Ensino Superior também apresentaram diferengas na expressdo de conhecimentos
aprendidos na Universidade quando postos em relagdo aos mesmos temas no universo
cientifico. Nesses casos, muitas vezes as conceituagdes desses estudantes estavam mais
proximas de um senso comum do que de um conhecimento cientifico-abstrato. Dessa

4 Na Escola Basica também néo se discute (ndo é possivel discutir) outras solugdes possiveis para a equagdo de
onde de Schrédinger e que leva a consideragéo de outros estados energéticos.
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maneira, entendendo na esteira de Bachelard (1996) que a abstra¢ao ¢ o procedimento
normal e fecundo do (novo) espirito cientifico, percebemos que no trato do ensino e da
aprendizagem escolar, as representacdes escolares surgidas da recontextualizacao de
um conhecimento cientifico e as posteriores intersec¢oes dele com os conhecimentos
e saberes trazidos pelos sujeitos desse processo mostram-se especiais, irredutiveis; tém
como limite ultimo a referéncia em um conhecimento cientifico mas, nunca o alcangando,
nao se mostram por isso menos importantes, pois compdem um universo diferenciado e
de destaque no processo de inser¢ao cultural dos individuos.

Essas considera¢des nos remetem a constituigdo de uma forma de conhecimento que é
representado na Escola de maneira propria a ela, com seus objetivos, profundidade, referéncia
¢ aplicagdes que, a0 mesmo tempo que saem em busca de uma cientificidade, conforme
Bachelard apregoa em seus escritos que seja o caminho ideal para a formagéo de um espirito
cientifico, se instala em um universo especifico e nao redutivel a nenhum outro.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, buscamos discutir as diferenciagdes entre o conceito das
representagdes escolares e aqueles dos quais ele traz inspiragdes, haja vista que, com
o intuito de contribuir com um outro olhar para a Educagdo em Ciéncias, vimos ser
necessario legitimar tanto nosso conceito quanto as formas de conhecimentos as quais
alude.

Localizando-o em um espago escolar e que, por isso, se utiliza de processos didaticos
para o ensino e a aprendizagem de conhecimentos provenientes de um universo tido como
de referéncia, trouxemos para a diferenciacao e legitimagéo do conceito de representagdes
escolares algumas nog¢des do fendmeno das representagées sociais ¢ do pensamento
epistemologico e filosofico de Bachelard. Disso destacamos e distinguimos o seguinte:

*  As representagdes escolares, diferentemente da ideia de representacoes
sociais, tém uma forma de conhecimento como referéncia (cientifica);

*  Apropria comunicagdo de um conhecimento preferivel da condi¢des para as
representacdes escolares existirem,;

*  As representagdes escolares se constituem como intersecgao de diferentes
universos, dos quais destacamos o social e o cientifico, que passam por
processos de selegio, exclusdo, recontextualizagio, criagdo de conhecimentos/
saberes;

» Diferentemente das representacéoes sociais, as representacdes escolares nao
sdo, em muitas vezes, praticas, pois se encontram num local em grande parte
isolado (Escola) que, por isso, da condigdes de criticas a ele;

*  Embora se pautem na ciéncia, as representagdes escolares nao implicam em
um fazer ciéncia;
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»  Todavia na discussdo bachelardiana o pensamento cientifico e a proposi¢ao
de imaginagdo, retificacdo e ruptura de conhecimentos se aproximem das
representacdes escolares, estas nao alcancam a abstracao desse pensamento,
se constituindo como locais e irredutiveis.

Das relagdes e diferenciagdes tragadas, podemos pensar que as aproximacgdes
trazidas de Moscovici e Bachelard, quando aplicadas ao 16cus escolar (realizadas as
devidas consideragdes) ¢ referentes ao conceito das representagdes escolares, foram
importantes na composi¢ao de nosso esquema (figura 1) que relaciona as diferentes
formas de conhecimento. Nele, podemos depreender o fendmeno das representagoes
sociais como a base para o nosso processo pensado como descendente e o pensamento
cientifico de Bachelard como o processo ascendente na composicao das representacdes
escolares.

Das consideracdes e diferenciagdes trazidas neste trabalho, podemos refletir
sobre o pensar acerca das representagoes que circulam na Escola, implicando em um
pensar sobre a agdo de sujeitos que fazem a ciéncia, o senso comum e a propria Escola.
Isso nos leva a considerar as vias de aplicagdo do conceito que temos proposto e seus
potentes desdobramentos, como sua potencialidade de aplicagao na pratica docente,
na discuss@o epistemologica dos conceitos trabalhados no ensino, na contribuicao
com o carater histérico da producdo de saberes e conhecimentos — principalmente
quando aplicados em um contexto de ensino e aprendizagem —, na materializacao de
uma ciéncia (escolar) como agdo humana e no exercicio da agdo escolar, merecendo
ser foco de estudos.
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