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RESUMO

As mudangas sociais provocadas pela inser¢do das tecnologias digitais disponiveis no
mercado apresentam-se desde a ordem geografica até a velocidade relacional dentro de tempo
e espacos que nao contemplam os padrdes de sociedades passadas. Assim, discussdes relativas
a inser¢do dos recursos tecnologicos na educacdo instituem-se como proveitosos horizontes de
dialogos. Dessa forma, o objeto deste trabalho recaiu sobre o impacto tecnoldgico da educagao,
explorando a evolucdo cultural da tecnologia na sociedade e as necessidades educacionais do
professorado frente ao contexto social atual. Por fim, apresentam-se as reflexdes e os encadeamentos
pertinentes as discussdes abordadas ao longo da escrita.
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“I know not what tomorrow will bring”: The triad technology,
society and education

ABSTRACT

Social changes brought about by the insertion of digital technologies available in the market
are presented from a geographical standpoint all the way to the relative speed inside time and space
that do not include the patterns of past societies. Thus, discussions regarding the integration of
technological resources in education, establish themselves for fruitful dialogues on the horizon.
Thus, the object in this work fell on the technological impact of education, exploring the cultural
evolution of technology in society and the educational needs of teachers due to the way our society
is presently structured. Finally, it presents the outcomes and points out notes that are relevant to
the reflections and discussions addressed throughout the writing.
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“I know not what tomorrow will bring” — traduzido para o portugués “Eu ndo
sei 0 que o amanha trara” — foi a ultima declaracao de um dos mais engenhosos poetas
portugueses: Fernando Pessoa. Escrita em seu leito de morte,' transparece a instabilidade
e a inseguranca diante do mundo desconhecido que se anuncia. Pessoa soube, na
literatura produzida, unir estética inventiva (heteronimia) a uma mensagem critica e
ltcida colocando-se como individuo enredado numa sociedade ainda em momento
e de (re)configuragdo (século XIX), principalmente no que se refere aos adventos da
modernidade e consequentes surgimentos de tecnologias que automatizariam nao sé a
produgdo industrial, mas a prépria vida do homem.

Discussoes relativas a insergao dos recursos tecnoldgicos na educagio, principalmente
nas ultimas trés décadas (1980-2010), instituem-se como proveitosos horizontes de
pesquisa em diversas areas do conhecimento. Assim, aqui, o trato axial sdo as relagdes
entre tecnologia, sociedade e educacdo, uma vez que, de acordo com Porto (2006) nunca
na histéria da humanidade houve tamanha quantidade de alteragdes no modo de viver
mediadas por tecnologias, como as mudangas que ocorrem na sociedade contemporanea.
Diante disso, tendo a educagao como um processo de constru¢do conectiva entre o dambito
escolar e a sociedade, entende-se que o olhar sobre as tecnologias empregadas na escola
deve ser realizado, pois de acordo com Dowbor (2001, p.11) “[...] ndo é apenas a técnica
de ensino que muda, incorporando uma tecnologia. E a propria concepgdo do ensino que
tem que repensar seus caminhos”.

Antes de prosseguir, cabe esclarecer os motivos que levaram a construgdo da
peculiaridade deste ensaio: os subtitulos sdo versos extraidos de poemas de Fernando
Pessoa. Percebeu-se na poesia a possibilidade de comunicacgdo (multi)relacional [assim
como o0s recursos tecnologicos sdo], pois de acordo com Novalis (1973, s/p) “[...] o
poético ¢é o auténtico real absoluto e quanto mais poético tanto mais verdadeiro”. De tal
modo, a imersao na leitura dos poemas fez com que fossem sendo reveladas relagoes que
comunicam outras formas de conviver, conhecer e pensar nas relagdes interpessoais. Essas
outras formas seriam decorrentes do avango tecnologico, uma vez que as relagdes possiveis
entre tecnologia, sociedade e educa¢do mostram-se diversas “[...] porque conhecemos
somente os primeiros brotos, o germe dessas novas formas de pensar, de comunicar-se:
em resumo, de conhecer” (MONEREO; POZO, 2010, p.97). Nesse espirito, que a triade
tecnologias, sociedade e educagdo ¢ apresentada aqui como um processo de imbricamento
iniciado no final do século XIX e que resultou, a principio, num sentimento de mal-estar
da civilizacdo.? O desenvolvimento da sociedade nos ultimos trés séculos acabou por
resultar na integracdo entre a tecnologia e qualquer outra instancia que se possa pensar,
porque ja ¢ parte indissociavel da vida do homem. Desse modo, o ponto de incisdo deste
ensaio recai sobre o impacto tecnologico na educacdo, explorando a evolugao cultural

" Em 29 de novembro de 1935, Fernando Pessoa ¢é internado no hospital com o diagndstico de cdlica hepatica.
A data de falecimento oficial do poeta esta registrada no dia 30 de novembro, as 20h30, de cirrose hepatica
(PESSOA, 2007, p.22).

2Freud (1978) define civilizagdo como tudo aquilo que difere o homem da vida animal. A cultura produz um mal-estar
nos seres humanos, devido as exigéncias entre o individuo e o coletivo, pois para a civilizagao se desenvolver o
individuo deve renunciar a satisfagdo pulsional [vida sexual e agressividade]. Assim, todo individuo é inimigo da
civilizagao, pois todo homem tende a colocar o gozo a frente da cautela.
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da tecnologia na sociedade e as necessidades educacionais do professorado frente ao
contexto da sociedade atual.

“NAVEGAR E PRECISO”: ENLACES ENTRE
TECNOLOGIAS, SOCIEDADE E EDUCACAO

Antes de Fernando Pessoa imaginar que distancias poderiam ser encurtadas
por meio de maquinas portateis, codigos binarios e cabos de fibra 6tica, ja havia no
homem moderno a instintiva vontade da descoberta, do contato e de tornar as culturas
uma grande rede de dialogo de informagdes. Nesta segdo, ¢ realizada a apropriagdo
do espirito do poema de Fernando Pessoa intitulado Navegar é preciso (PESSOA,
2004). Tal apropriagdo justifica-se devido a relacdo entre a esséncia do poema com a
linguagem utilizada pela area das tecnologias digitais, uma vez que “navegar” ¢ um
termo usado ao acessar o “mar digital” do World Wibe Web [www]. Ainda, a relagdo
metaforica com esse poema esta pautada na conexdo estreita com a triade tecnologia,
sociedade e educag@o, pois o verso “navegar ¢ preciso; viver ndo ¢ preciso” traz a tona a
questdo da temporalidade humana. Assim, torna-se necessario entender as aproximacdoes
e distanciamentos existentes entre tecnologias, sociedade e educagdo para que as
geragdes humanas possam compreender os desafios e passar a usufruir dos beneficios
existentes nessa triade, pois os avangos tecnologicos sobre 0s aspectos que permeiam
e/ou circundam a educagdo ndo apresentam, até o momento, condi¢do de retrocesso.
Portanto, “navegar é preciso”. As Grandes Navegacdes® foram uma empreitada, de
inicio, portuguesa e que revela um principio de globalizac@o e intercambio cultural, ao
passo que estimulou o desenvolvimento de tecnologias capazes de facilitar as relagdes
humanas. “Navegar € preciso”, no contexto atual, diz respeito mais diretamente as
tecnologias digitais que a incursdes maritimas. De tal modo, a educagdo encontra-se
rendida diante da atualizag@o da expressdo, sendo urgentemente chamada as mudangas
acarretadas pela inclusdo* de um aparato no minimo poderoso no mundo [desde sempre]
tecnologico.

Nunca na histdria os aparatos tecnologicos colocaram a economia, a politica, a
educacdo e o cotidiano social em um condicionamento profundo como na atualidade
(CASTELLS, 1999; PORTO, 2006; GOMEZ, 2002; DOWBOR, 2001; LEVY, 1999).
Como consequéncia, surgiram transformagdes em todas as esferas humanas, e.g., nas
maneiras de trabalhar, consumir, comunicar, aprender, relacionar, pensar e, sintetizando,
na maneira de viver. Com relagdo a esse avango tecnoldgico sobre os setores sociais,
ndo ha duvidas de que sdo esses mesmos aparatos que fornecem o suporte material
necessario para a globalizagdo mundial em voga (MOREIRA, 2003; PORTO, 2006),
destacando-se as tecnologias criadas com a finalidade de representar e transmitir

3 Poetizadas na obra Mensagem (PESSOA, 2008b), sendo essa a grande obra literaria épica portuguesa do século
XX e a Unica langada comercialmente, em 1934, do poeta Fernando Pessoa.

4 Este termo quando o assunto é educagao provoca discordancias. Dowbor (2001) insere um sentido de invasdo
proporcionado pelos diversos aparatos tecnolégicos, pois de acordo com o autor “ninguém vai sequer perguntar
a educagao se ela quer se atualizar. A mudanga € uma questao de sobrevivéncia [...]" (p.12).
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informagoes, porque afetam desde a organizacdo social até os modelos mentais nas
inter-relacdes pessoais (COLL; MONEREO, 2010).

Arelacdo do ser humano com as tecnologias ¢ um fendmeno cultural. A tecnologia
ndo determina a sociedade, ¢ nem tdo pouco ¢ verdadeiro o contrario. Ha sim uma
complexa interag@o entre ambas, “[...] dado que a tecnologia ¢ a sociedade, e a sociedade
ndo pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas tecnologicas” (CASTELLS,
1999, p.43, grifo do autor). Assim sendo, homem e tecnologia podem ser considerados
entrelagados ao ponto de ndo ser possivel determinar seus limites historicos em virtude do
imbricamento intrinseco e natural entre cultura, sociedade e tecnologia (KENSKI, 2007).
Lalueza, Crespo ¢ Camps (2010, p.48) afirmam que “[...] as tecnologias proprias de cada
momento historico contribuem para promover metas coletivas, relagdes sociais, praticas
cotidianas e expectativas de comportamento diferentes”, dessa maneira, a aplicabilidade e
destreza no dominio das tecnologias interferem diretamente no desenvolvimento cognitivo
e social dos sujeitos no tempo ¢ espaco.

Ao considerar a historia da sociedade (CASTELLS, 1999) pode-se afirmar
categoricamente que as relacdes existentes entre tecnologia e poder mantiveram-se
presentes na cronotopia’ (PAIS, 1998) da humanidade, desprezando barreiras geograficas
e aproximando povos, marcando a cultura e as formas de compreensao de cada época
social (PORTO, 2006; KENSKI, 2007; SANTAELLA, 2003; CASTELLS, 1999). De
acordo com Kenski (2007) desde tempos remotos da histéria do homem “tecnologia ¢
poder” (KENSKI, 2007, p.15). Para ratificar essa afirmagao, Castells (1999) apresenta
uma cronologia histérica temporal extraordinaria que demonstra detalhadamente as inter/
intrarrelagdes existentes entre sociedade, tecnologia e poder. Tanto Kenski (2007) quanto
Castells (1999), cada qual a sua maneira, tornam evidente o poder conquistado com
base no uso tecnologico, tendo inicio no bergo da constituicao social até as corporagdes
multinacionais do século XXI, inclusive o Estado de acordo com Castells (1999), sendo
esse decisivo no processo de modernizagdo tecnoldgica principalmente pela via da
intervencao estatal.

Em rela¢do ao desenvolvimento cronotdpico social, Santaella (2003) divide as
eras culturais da humanidade em seis tipos®, sendo esses os responsaveis por gerar
ambientes socioculturais diferentes dos outrora existentes, a saber: 1) a cultura oral; ii) a
cultura escrita; iii) a cultura impressa; iv) a cultura das massas; v) a cultura das midias;
e vi) a cultura digital. De acordo com a autora “[...] essas divisdes estdo pautadas na
convicgdo de que os meios de comunicagdo, [...], ndo passam de meros canais para
transmissdo de informacgdo” (SANTAELLA, 2003, p.24), uma vez que, essas eras
culturais ndo se apresentam estagnadas e intransponiveis no tempo. Evidencia-se assim,
que os processos comunicativos que se deseja realizar sdo dependentes do meio social
que os acolhe. Ainda, no que diz respeito a classificagdes da vida humana, Boulding

5 De acordo com Machado (apud SPINELI, 2005, p.35) “o cronotopo abrange tanto as relagdes historico-biograficas
como sociais”. Pais (1998) corrobora com a ideia de cronotopia, buscando no grego khrénos (tempo) e topos (lugar)
a constituicdo da palavra, o que vem a significar uma mutua relagdo de dependéncia espago-temporal.

5 Abordagem detalhada sobre cada era cultural ver Cultura das midias (SANTAELLA, 1996).
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(apud BORGES, 2000) destaca essencialmente duas grandes épocas: i) a pré-civilizada,
que seria basicamente ndmade e adquire caracteres urbanistas, tornando-se assim,
civilizada; e ii) a pos-civilizada, sendo a sociedade atual. Assim, “[...] a grande transicao
ndo ¢ somente algo que afeta a ciéncia, a tecnologia, o sistema fisico da sociedade e o
aproveitamento da energia. E também a transigio das institui¢des sociais” (BORGES,
2000, p.25).

A era digital coloca a sociedade atual no centro de uma revolugdo técnica
decorrente do avango tecnoldgico da industria dos computadores sobre o mercado
consumidor. Esse avango ¢ gerado pelos custos [cada vez mais] baixos de produgédo,
beneficiados com investimentos em pesquisas na area de tecnologias ¢ o deslocamento
dos polos de montagem para bolsdes de pobreza mundial (CASTELLS, 1999;
SANTAELLA, 2003). Tal situagdo favorece a massificagdo uma vez que “[...] dominada
pelo microship, essa tecnologia dobra aproximadamente de poder a cada 12 a 18 meses”
(SANTAELLA, op. cit., p.28). De acordo com Chaui (2003, p.9), “[...] a partir [do
ano] de 2000, a cada quatro anos duplicara a quantidade de informagao disponivel no
mundo”. De tal modo, com base nessa afirmacdo, a gama informacional que repousa
sobre a sociedade [e sobre a educagdo de modo geral] hoje ja é de aproximadamente oito
vezes a malha informacional existente no ano 2000, o que pode ser considerado uma
quantidade impossivel de ser acompanhada. Entretanto, no que diz respeito a relagdo
entre tecnologias com a area educacional, Moran (1997) esclarece que a principal
distancia entre os individuos da atualidade ndo ¢ a geografica, mas a distancia cultural
e tecnoldgica, fazendo com que o ato de educar por meio das tecnologias exija uma
postura diferente da convencionalmente instituida pela historia.

Sobre a incorporagdo de tecnologias na educagdo, Dowbor (2001, p.11) enfatiza
que “[...] ndo € apenas a técnica de ensino que muda, incorporando uma nova tecnologia.
E a propria concepgio de ensino que tem de repensar os seus caminhos”, uma vez que
“[...] a simples utilizagdo de um ou outro equipamento ndo pressupde um trabalho
educativo ou pedagogico” (PORTO, 2006, p.44), pois pode ocorrer a reproducdo de
situacdes ndo propriamente inovadoras e enriquecedoras, que apenas promovem a
substituicdo da instrumentagdo técnica “[...] reforcando comportamentos e modelos
comunicativos” (PORTO, 2006, p.44). Ao tratarem do impacto das tecnologias de
comunicagdo e informagdo na educagdo, Coll ¢ Monereo (2010) sistematizaram os
principais marcos evolutivos da tecnologia em relagdo a sociedade partindo de trabalhos
de outros autores (ver fonte do Quadro 1). Por consequéncia da referida sistematizacao,
os autores apresentam as modalidades educativas em que os recursos tecnoldgicos estao
associados, conforme pode ser percebido no Quadro 1.
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QUADRO 1 - Evolugéo das tecnologias da comunicagdo e das modalidades educacionais a elas associadas.

Origem Linguagem Tecnologias de | Caracteristicas Tipo de Modalidades
dominante comunicagao da interagao sociedade educacionais
Presenca
Adaptacao das fisica dos .
ptag ) Fala . Sociedade
pessoas ao meio S interlocutores ..
- Mimica o Agraria -
natural, facilitada Proximidade d Imitacao
; Relatos em - Sociedade N
por instrumentos, Oral espacial e Recitacéo
) prosa e verso artesanal
para sobrevier temporal ; Aula magna
) Trovas e _ Sociedade
em um ambiente - Acdes
y cancdes . i estamental
hostil simultaneas ou
sincronicas
Presenca
simbdlica dos Sociedade
P ) - ) Textos
Modificagédo do . interlocutores industrial .
) Escritura manual - . manuscritos
meio natural para . ) Contiguidade Sociedade . ek
PR Escrita Prensa grafica . Livros didaticos
adapta-lo as ) espacial e urbana ;
Correio postal . Ensino por
pessoas temporal Sociedade P
~ correspondéncia
Acdes de massas
assincronas
- Representacéo
(Re)criacdo de . .
) simbdlica dos Ensino a
novos meios de . ) . A
L Telégrafo, interlocutores Sociedade distancia e
comunicagado e - . S o
) Analdgica telefone, TV Independéncia audiovisual audiovisual
desenvolvimento L L . . . )
Digital Multimidia espacial e Sociedade Ensino apoiado
para responder . ~
Internet temporal informagéo | por computador
aos desafios da - . )
A Agbes sincronas e-learning
globalizagao ;
e assincronas

Fonte: adaptado de Coll e Monereo (2010, p.19).

De acordo com o quadro da evolugdo das tecnologias da comunicagdo e das
modalidades educacionais a elas associadas, a tecnologia apresenta trés etapas basicas
no desenvolvimento da sociedade e consequente relagdo com a educacdo, cada uma
delas ¢ apresentada brevemente a seguir: i) a linguagem natural, caracterizada pela
necessidade de adaptagdo ao meio ambiente hostil. A transmissdo de conhecimentos ¢ oral
e isso implica que os sujeitos falantes estejam fisicamente presentes. Essas necessidades
fazem com que as habilidades necessarias aos individuos sejam a observagao, a memoria
¢ a imitagdo, refletindo na origem de modalidades educacionais, e.g., a transmissao e
repeti¢do de informagdes; ii) a modificagdo do meio natural, que € caracterizada pela
hegemonia do homem. Nesta etapa, observa-se o surgimento da escrita como recurso
para suprir necessidades de registros para transmitir e compartilhar informagdes. Essa
caracteristica traz a tona o surgimento da prensa tipografica e do correio e tais tecnologias
desenvolvem as modalidades educacionais, tais como livros didaticos e ensino a distancia
por correspondéncia; iii) a linguagem virtual, que apresenta como caracteristica o
rompimento das barreiras geograficas na transferéncia de informagdes. Nas modalidades
educacionais influenciadas pela linguagem virtual, entram os recursos audiovisuais e 0s
computadores como mediadores do ensino.

De acordo com Dowbor (2001), atualmente, a educacao ja ndo pode ser concebida
desarticulada das possibilidades que a tecnologia proporciona, sendo que essas vao além
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do ambito das institui¢des e praticas educacionais convencionais. Nas palavras de Coll e
Monereo (2010, p.39) “[...] a educagado escolar deve servir para dar sentido ao mundo que
rodeia os alunos, para ensind-los a interagir com ele e a resolverem os problemas que lhes
sdo apresentados. E neste contexto as TIC [Tecnologias de Informagdo e Comunicagao]
sdo onipresentes”. Entretanto, a aplicacao da tecnologia a temas e abordagens educacionais
somente ¢ possivel mediante reflexdo critica da sociedade, a qual, por meio da educacio
que elege, deve preparar-se para a convivéncia com tecnologias variadas, uma vez que o
planeta “[...] entra em um novo milénio, com uma dramatica revolugdo que ndo deixa nada
intocado; [...]. E uma revolugio tecnoldgica que esta centrada no computador, na informac#o,
na comunicagao e nas tecnologias multimidias” (KELLNER apud SILVA, 2005, p.27).

As institui¢des de educacdo em geral necessitam aprender a reconhecer, integrar
e utilizar as tecnologias, em especial as tecnologias voltadas a educagdo. Assim, a
transformacao da educagdo implicara na mudanga de contetido, na velocidade que permita
a sociedade reconhecer-se modificada por essas tecnologias (DOWBOR, 2001). De acordo
com Chaui (2003) a sociedade ¢ inseparavel da velocidade temporal que permeia entre a
descoberta de um conhecimento e sua aplicag@o tecnologica. Negar essa realidade “[...]
implica, acima de tudo, uma recusa do pensamento” (SANTAELLA, 2003, p.30), pois
“[...] o conhecimento passou a ser a mercadoria mais valiosa de todas, ¢ a educag@o e
a formagdo sdo as vias para produzir ¢ adquirir essa mercadoria” (COLL; MAURI;
ONRUBIA, 2010, p.68, grifo do autor).

O fato ¢ que a revolugao tecnologica tem suas luzes e suas sombras. De acordo com
Dowbor (2001) essas luzes e sombras podem servir para a elitizagdo e o aprofundamento
das contradi¢des sociais, como para gerar, através da democratizagdo do conhecimento,
uma sociedade justa e equilibrada. Além disso, a revolucao tecnoldgica ¢ dependente da
reflexdo e agdo dos atores que constituem a educacgdo nos seus mais variados niveis. Pelo
que se vislumbra até o momento, tal revolugdo ndo apresenta possibilidade de retorno
para que a educagdo possa se preparar adequadamente (APPLE, 2001). Isso ocorre
devido a velocidade com que a sociedade (re)inventa o espectro de possibilidades frente
ao emprego das tecnologias, uma vez que “[...] enquanto discutimos possiveis usos de
uma dada tecnologia, algumas formas de usar ja se impuseram” (LEVY apud PORTO,
20006, p.44).

Dowbor (2001) corrobora com a importancia da educagio em relacdo as tecnologias,
ao afirmar que sem a educagdo as tecnologias apenas iriam ajudar a sociedade a cometer
com maior eficiéncia erros cometidos no passado. Para Dowbor (op. cit.) ¢ Crawford
(1994), o equivoco foi pensar e acreditar que para desenvolver uma sociedade, seria
necessario um investimento macigo na criagdo de fabricas e instituigdes financeiras.
Dowbor (op.cit.), Crawford (op. cit.) e Santaella (2003) tém a percep¢do de que na
sociedade do século XXI, informagdo e conhecimento sdo sindnimos de desenvolvimento
econdmico, circulando assim, ambos, como recurso monetario. Logo, por consequéncia,
“[...] em uma economia do conhecimento, o principal investimento de uma sociedade tem
que ser o de melhorar as habilidades e talentos de sua populagdo” (CRAWFORD, op.
cit., p.34). Desse modo, a questdo educacional relacionada com os recursos tecnologicos
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torna-se um ponto crucial para a humanidade em todo o planeta, pois “[...] quando o
conhecimento se torna um elemento-chave de transformacao social, a propria importancia
da educagdo muda qualitativamente” (DOWBOR, op. cit., p.24).

Existem outras aproximagdes entre tecnologia, sociedade ¢ educagdo a serem
consideradas e inseridas no dialogo, entretanto, as que foram apresentadas sdo certamente
suficientes para argumentar a favor de que as tecnologias atingem todas as esferas
sociais, ¢ assim, afeta diretamente o setor educacional como um todo, modelando desse
modo, o desenvolvimento ¢ o comportamento social. Portanto, com base no que pode
ser vislumbrado até o momento, pode-se esperar o surgimento de outras transformacdes
sociais e educacionais; ¢ um dos atores afetados diretamente pelos avangos tecnologicos
contemporaneos que desconhecem os muros das instituicdes educacionais sera abordado
na secdo seguinte: o docente.

“MESTRE, MEU MESTRE QUERIDO!”:
(RE)CONFIGURACAO DOCENTE PARA O SECULO XXI

[...] a minha questdo ndo ¢ acabar com a escola, ¢ muda-la completamente, €
radicalmente fazer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu
continuo lutando no sentido de pdr a escola a altura do seu tempo. E por a escola
a altura do seu tempo ndo ¢ soterra-la, mas refazé-la. (FREIRE; PAPERT, 1996)

Aepigrafe desta secdo é extraida do memoravel debate’ entre Paulo Freira e Seymour
Papert. Enquanto para Papert a escola, tal como a conhecemos, tinha os seus dias contados,
Freire defendia a permanéncia da escola e a ideia de coloca-la em sintonia com seu tempo.
Sendo assim, o debate supramencionado coloca em voga o fato de as criancas ja nascerem
imersas numa cultura em que as inovagdes tecnologicas sao onipresentes no cotidiano da
sociedade. Nesse mesmo debate, outro aspecto foi considerado: as conquistas tecnologicas
ainda ndo sdo acessiveis a uma parcela da populagdo, o que faz com que a escola seja
um importante espaco de acesso aos artefatos tecnoldgicos e a aprendizagem de suas
linguagens especificas (FREIRE; PAPERT, 1996). Com vistas a aprofundar as conexdes
possiveis com a epigrafe em questdo, aqui a relagdo metaférica ¢ com o poema Mestre,
meu mestre querido! de Alvaro de Campos dedicado a Alberto Caeiro (PESSOA, 2008a,
p.172). O poema traz a angustia de um poeta que ndo consegue seguir os ensinamentos do
mestre. A relagao estabelecida com neste ensaio ¢ devido as diversas mudangas impostas
aos docentes pelas tecnologias que invadem as escolas e as salas de aula, exigindo um
(re)fazer pedagogico, didatico e profissional constante, visando com isso a formagao de
individuos inseridos [minimamente] no atual mundo tecnologico.

" Ver Dialogos impertinentes: Freire & Papert — O futuro da escola, 1996. O didlogo pode ser assistido no link
<http://www.youtube.com/watch?v=BejbAWUEBGs>, acessado em 10 de setembro de 2012.
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Na parcela da populagdo com oportunidade de acesso as tecnologias [que a maioria
dos estudantes manipula com propriedade] esta o docente, norteador do conhecimento.
Esse deve além da formagdo de praxe, entrar em contato com o mundo tecnoldgico, ndo
somente para usufrui-lo como recurso metodolégico ou didatico, mas para aproximar-se/
transformar-se afetivamente no “Mestre, meu mestre querido!’” para aprendizes sedentos de
identificagdo em relagdo ao que verdadeiramente o professor €: mestre com toda a plenitude
que a palavra contempla. Os cendrios educacionais tém por base conjuntos de variaveis
que servem de indicadores para a construgao de sua caracterizagdo, como por exemplo,
sujeitos com papéis definidos, espacos fisicos pré-determinados, formas de organizagdes
do tempo e normativas concretas quanto a assuntos a serem tratados. Entretanto, a presenga
das tecnologias destinadas a educacdo de modo geral altera essas variaveis culturalmente
instituidas e avalizadas. Assim, dentro do panorama de mudanga de paradigmas que a
tecnologia impde, o papel dos professores e as formas de interagdes com as tecnologias
estdo fadados a mudanca, e 0 mesmo pode-se dizer da relacdo das tecnologias com outros
setores e/ou individuos da sociedade (COLL; MONEREOQ, 2010).

Para a integragdo harmonica entre os aparatos tecnoldgicos da atualidade e a
educacgdo [de modo geral] sdo necessarias adequacdes em relagdo a conteudos, aos
processos pedagogicos e por consequéncia aos processos avaliativos, (re)configurando
assim, o trabalho docente de forma direta ou indireta. Diante desse cenario, Coll, Mauri
¢ Onrubia (2010, p.68) postulam que a insergdo das tecnologias nos espagos formais
de ensino e aprendizagem fez com que a educagdo perdesse a caracteristica de “[...]
instrumento para promover o desenvolvimento, a socializacdo e a enculturacdo das
pessoas [...]”, assumindo a partir dai o papel de alicerce fundamental do desenvolvimento
econdmico e social.

De acordo com Coll e Monereo (op. cit., p.31) “[...] a imagem de um professor
transmissor de informagao, protagonista central das trocas entre seus alunos e guardido
do curriculo comega a entrar em crise em um mundo conectado por telas de computador”,
uma vez que com o avango tecnoldgico sobre a educacdo o papel do professor passa a
ser multiplo, baseado nas caracteristicas dos sujeitos ao invés de unidirecional (GOMEZ,
2002). De acordo com Ripper (apud GROTTO, 2004, p.70) “[...] € necessario preparar
o professor para assumir uma nova responsabilidade como mediador de um processo de
aquisi¢ao de conhecimentos [...]”, pois a tecnologia favorece a miitua troca de informagdes
durante o processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Lévy (1999) a maioria
dos conhecimentos adquiridos por um profissional em inicio de carreira serdo obsoletos
ao final da mesma, por conta da velocidade de renovagao do saber baseada nos recursos
tecnologicos. A visdo segundo a qual o professor ¢ a figura do dominio completo dos
saberes, sendo o agente encarregado de transferir parte desses saberes ao seu aluno, passivo
e/ou subordinado, esta superada na sociedade pos-industrial, na qual o conhecimento ¢ a
informacgao nao sdo subordinados a padronizagdes provindas apenas de uma unica fonte.
As habilidades exigidas para os individuos vao além de repeti¢cdes absorvidas em um
unico momento, retidas e mantidas estagnadas, conservadas como verdades absolutas.

8 O mestre para Fernando Pessoa-Alvaro de Campos era o altruista Fernando Pessoa-Alberto Caeiro.
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Exige-se cada vez mais que os individuos sejam participantes nos territorios politicos e
sociais de diversas formas (SILVA, 2005), como por exemplo, ativos frente a construcao
de seu proprio conhecimento.

Convém ressaltar, neste momento, a importancia de uma formagdo critica do
educador em relagdo ao uso das tecnologias e seus recursos na educacdo. As resisténcias
sdo fortes, como nos relatam Dowbor (2001) ¢ Libaneo (2002); o processo de inser¢do da
tecnologia nas praticas profissionais dos docentes ¢ uma questao de repensar as dinamicas
que envolvem a fungdo do educador como mediador. Segundo Duffy e Jonassem (apud
GROTTO; TERRAZZAN, 2003) ¢ fundamental que o professor assuma a responsabilidade
de sua aprendizagem, pois o contato com as tecnologias digitais nos cursos de formagdo
pode se constituir num aspecto potencializador dessa responsabilidade desde que a
tecnologia seja encarada como um meio adicional de ter acesso a aprendizagem.

Libaneo (2002) ao abordar o tema tecnologias e seus enlaces problematicos com a
educacao, aponta quatro relagdes cruciais; focalizam-se aqui as atengdes sobre o tltimo
ponto, “[...] a pouca receptividade dos educadores em relagdo aos processos de inovagao
tecnolégica” (LIBANEO, 2002, p.59). E possivel que tal rejeigdo surja por conta da
crenga de que a maquina por si s6 pode substituir a relagdo pedagdgica consolidada entre
individuos, assim como teria ocorrido na industria em tempos passados. Ainda de acordo
com Libaneo (op. cit.) € necessario que as instituicdes de uma forma geral, frente a fungao
de (re)estruturagdo imposta pela velocidade da informagdo, propiciem aos usudrios o
dominio sobre as informagdes além da possibilidade de criacdo das mesmas.

Dentro do contexto que é brevemente apresentado, os ambientes virtuais surgem
como uma outra realidade e se abrem para a criagdo de espacos educacionais diferentes
(KENSKI, 2007), pois a partir da interagdo individuos-maquina, pode estar sendo
favorecida a resolucdo de problemas, estimulando assim a autonomia e a motivagao do
aprendiz (REGNIER; BRAGA, 2008). A mera inser¢do de uma dada tecnologia, nio
constitui por si mesma uma revolu¢ao metodoldgica, mas é uma possibilidade, uma vez
que o papel docente ¢ o de mentor durante a busca pelo saber, ¢ nao o de (re)transmissor
de informagdes prontas e acabadas. Especificadamente, o ensino de contetidos proprios
da area da Quimica’ ficou por longo tempo, e ainda continua, apesar das admoestagdes
encontradas na literatura dos tltimos trinta anos, baseado predominantemente no paradigma
da racionalidade técnica. Esse modelo buscava a eficacia por meio do controle cientifico
da pratica educacional e trabalhava com a concepgdo de professor como instrumento de
transmissao de conhecimentos, ¢ sendo assim, bastava a competéncia técnica para que o
professor fosse bem sucedido. O apego irrestrito a paradigmas de racionalidade técnica
nega o fato de que o objeto de estudo do professor ¢ o ser humano (MONTEIRO, 2001).
Tal apego ¢ criticado devido a simplificagdo de raciocinio em que ele implica, uma
vez que os saberes docentes ndo sao questionados e, pior, geralmente sdo postos como
conhecimentos universais. Assim, ¢ possivel compreender como foi criada uma imagem
das ciéncias classicas, as chamadas “ciéncias duras”, como € o caso da Quimica, em

9 Em algumas passagens do texto ha referéncias a area especifica da Quimica devido a formagéo académica de
origem dos autores, entretanto, os enlaces podem ser extrapolados para outras areas educacionais.
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que “[...] o saber ocupava um lugar quase sacralizado [...]. O saber nao era discutido, o
problema estava no aprender” (CHERVEL apud MONTEIRO, 2001, p.137).

Os responsaveis pela educagdo em qualquer dos seus contextos, sejam professores
ou gestores, tém evidentemente a liberdade de serem parcialmente favoraveis a insergao
dos recursos tecnologicos nas agdes profissionais dentro das institui¢des educacionais,
mas ninguém pode fazer “vista grossa” para a presenca da tecnologia nos meios sociais.
Sendo as institui¢des de educagio responsaveis pela formacdo basica dos individuos que
habitam a sociedade, ¢ indispensavel na orientagdo destes, um conhecimento competente
sobre as tecnologias que os circundam, assim como ¢ necessario aos formadores tal
competéncia, estabelecendo assim, conexdo entre a escola e o mundo dindmico do
aprendiz. Mas para que tudo isso se concretize ¢ “[...] necessario preparar o professor para
utilizar pedagogicamente as tecnologias na formagao de cidadaos que deverao interpretar
as novas linguagens do mundo [...]” (SAMPAIO apud MORAES, 2006, p.41).

Sendo as tecnologias educacionais um caminho possivel e dinamico para as relagdes
entre professores e aprendizes, a utilizacao dos recursos informaticos ndo implica num
abandono puro e simples de todas as constru¢des didaticas que estdo inseridas nas
instituigdes de ensino atualmente. O importante ¢ a reflexdo sobre a atualizagdo das
relagdes sociais e seus impactos sobre a educagdo, pois “[...] a mudanga ndo assegura
necessariamente o progresso, mas o progresso implacavelmente requer a mudanga”
(COMMAGER, apud MORAES, 2006, p.18). A questao que se coloca para o docente
do século XXI é: afinal, que tipo de postura os professores necessitam vir a ter frente as
tecnologias digitais de modo a propiciar aos estudantes uma formacdo que contemple
as expectativas e as exigéncias da sociedade moderna? Obviamente responder a tal
questionamento exige uma reflexdo apurada frente a tamanha complexidade, pois as
tecnologias envolvidas com a educac@o apresentam desafios para os docentes, exigindo
alteragdes pedagogicas no fazer docente para a (re)estruturacao da educacao, adequando-
se ao modelo de sociedade conectado com as mudangas culturais em vigéncia. Para
Hargreaves e Evans (apud THURLER, 2002, p.98) a “[...] maioria dos professores tera
que se empenhar nos préximos anos em [...] desaprender praticas e crencas relacionadas
aos alunos e as praticas de ensino-aprendizagem que dominaram grande parte de suas
carreiras profissionais”, porque “[...] essa revolug@o tecnoldgica na educacao ¢ a mais
significativa desde a mudanca do ensino baseado na oralidade para o ensino com base
na imprensa e no livro” (KELLNER apud SILVA, 2005, p.28). Ao “[...] contrario do
homem da era de Gutenberg, treinado para a racionaliza¢do e a distancia afetiva, o
homem da civiliza¢ao técnico-eletronica e audiovisual conecta intimamente a sensagao
a compreensao, a coloracdo imagindria ao conceito” (BABIN; KOULOUMDIJIAN apud
PORTO, 2006, p.48).

Assim, com as reflexdes sobre o potencial educativo das tecnologias a necessaria
vigilancia profissional do professor, verifica-se que a triade escola, tecnologia e cultura
social apresentam um vinculo estreito, que ndo pode ser desconsiderado, pois retratam
e refletem a realidade, apresentando formas de agir e pensar que operam na sociedade,
influenciadas por setores sociais ou econdmicos. Na atual conjuntura, ter a tecnologia
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vinculada a educagdo escolar pressupde, nas palavras de Moran (2001, p.24) “[...] ajudar
a perceber onde esta o essencial, estabelecendo processos de comunicacdo cada vez mais
ricos e participativos”, ultrapassando a relagao existente entre educagao e tecnologia, uma
vez que, a segunda ndo pode ser reduzida a mero suporte técnico da primeira.

“E EU VOU, E A LUZ DO GLADIO ERGUIDO DA/ EM
MINHA FACE CALMA”: REFLEXOES FINAIS

Para finalizar este ensaio sobre a triade tecnologia, sociedade e educagdo a relagdo
metaforica foi estabelecida com o verso pessoano “E eu vou, e a luz do gladio erguido da/
Em minha face calma”, extraido do poema D. Fernando: infante de Portugal (PESSOA,
2008b, p.51-52). No poema em questdo, Pessoa narra o desejo de ir além sem temer o
que esta por vir de um dos heréis fundadores da nag¢@o portuguesa. Assim, extrapolando
a interpretagdo do verso que intitula esta se¢do, pode-se dar o sentido da presenga das
tecnologias [aparatos e derivagdes] dentro dos muros escolares, amparado tal avango sobre
a educacdo pelas proprias politicas educacionais em voga e pelo clamor da sociedade
por uma educagéo conectada com a modernidade. Com isto, a presenca tecnologica
nas institui¢des de educagdo implica fundamentalmente alteragdes comportamentais e
relacionais entre gestores, professores ¢ estudantes. Cadé esclarecer que os niveis dessas
alteragdes vao desde a utilizagdo das tecnologias [aparatos e suas deriva¢des] dentro da
sala de aula, envolvidas no processo de ensino e aprendizagem até a potencializagdo dos
afazeres administrativos e profissionais. Como exemplo desses afazeres pode-se citar aqui:
o uso de programas computacionais para langamentos e calculos de médias das avaliagdes
dos estudantes, a extrapolag@o dos espagos fisicos da sala de aula, os encaminhamentos
protocolares de responsabilidade dos docentes para a administragdo escolar, os usos de
aparatos nas dinamicas de sala de aula, entre tantos outros.

Ainda, percebe-se que a tecnologia assume uma situagdo de incompletude nas suas
relagdes com o individuo da sociedade vigente. Essa conjuntura pode ser abordada por
dois vieses distintos que apresentam relacdes de dependéncia mutua. No primeiro viés,
a tecnologia tem a sua incompletude manifesta no aspecto da outorga concedida pela
sociedade de “vida propria”, devido ao aspecto da tecnologia possuir na sua intimidade a
angulagdo da autonomia. Entretanto, tal inclinagdo € limitada a fatores que sdo externos
a propria tecnologia, pois essa, metaforicamente, assemelha-se a figura mitologica de
Pandora.!® Assim, o mito se aproxima a presenca da tecnologia na educagio, pois caso
empregada sem critérios e planejamentos por parte dos responsaveis diretos, passa a ser
somente “‘uma caixa” contendo apenas a esperanca de novos ensinamentos e aprendizados.
Ainda, sobre a relagdo metaforica realizada entre a tecnologia e o mitologico, Fernando
Pessoa no poema Ulisses clarifica o que vem a ser o mito e as conexdes com a sociedade:

©No grego, pan, significa “todo” e déron, significa “presente, dom”, ou seja, uma interpretagéo para Pandora pode
ser “a dotada de tudo”. Na mitologia grega, Pandora, a primeira mulher, € uma criagdo de Zeus em contrapartida
as acgdes de Prometeu para beneficiar os homens. Pandora viria aos homens com um objeto, uma suposta caixa,
contendo todos os males da humanidade. Vitima de sua curiosidade, ela teria aberto a caixa e deixado escapar
todas as mazelas, restando na caixa apenas a esperanga (FRANCHINI; SEGANFREDO, 2007).
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“O mito € o nada que ¢ tudo” (PESSOA, 2008b, p.41). J& o segundo viés de incompletude
acerca da tecnologia da conta da reducao dos recursos tecnologicos ao aspecto puramente
instrumental. Esse reducionismo da tecnologia a um mero instrumentalismo ¢ o mesmo que
comparar os recursos tecnologicos disponiveis atualmente no mercado, com ferramentas
rudimentares usados pela sociedade feudal. A emergéncia dos recursos tecnologicos atuais
de comunicagao poderia ser comparada a entrada das maquinas térmicas na sociedade
em vias de se industrializar, na virada do século XIX para o século XX (a assim chamada
“sociedade industrial””). Essas maquinas, mais do que meros “instrumentos de trabalho”,
como eram as pas e picaretas, alteraram —no decorrer do tempo — as relagdes de trabalho
na sociedade, por exemplo. As maquinas a vapor nao podem ter seu significado reduzido
a instrumentos de trabalho tanto quanto as maquinas de computar atuais nao sdo meras
calculadoras, pois ambas, em suas épocas, constituiram-se em poderosos agentes de
transformagdes sociais. Desse modo, o posicionamento em relagdo aos vieses abordados
¢ que a tecnologia e seus aparatos sdo elementos integrantes da cultura atual, e suas
potencialidades estdo ai para serem exploradas e lapidadas no setor educacional.

A educag@o ¢ um processo de construcdo de “pontes” entre o mundo e a escola, em
regime de inter/intradependéncia. De tal modo, a sociedade como um todo tem por dever
incluir as transformagdes, independentemente da fonte de onde sejam provenientes. Dessa
maneira, os professores encontram-se no cerne de duas transformacgdes: i) profissional,
enquanto seres pertencentes a uma classe de profissionais especifica; e ii) institucional, por
conta da transformag@o do seu local de trabalho. Assim, os professores estdo obrigados
ao convivio no interior de contextos modificados com relagdo aqueles contextos que
outrora lhes foram familiares ¢ nos quais aprenderam ¢ desenvolveram seu oficio. A
situagdo docente, dentro do contexto que se cromatiza levando-se em consideragdo o
abrupto desenvolver das tecnologias, ¢ extremamente delicada e de alta complexidade.
A delicadeza e a complexidade sdo decorrentes da necessidade de (re)estruturar setores
da vida docente, a saber: i) praticas pedagdgicas; ii) relagdes interpessoais com colegas e
estudantes; iii) relagdes entre professor ¢ conteudos programaticos; e por fim, iv) relagdes
organizacionais institucionais. Essas necessidades estdo pautadas na insergao tecnologica,
pois considerando a forma como se desenvolvem as relagdes sociedade-maquina, o ato de
educar embasado em sucessdes rigidas de contetido e tempo, cedera lugar a arranjos, tanto
organizacionais quanto de ensino ¢ aprendizagem que estdo integrados as necessidades
da sociedade [seja essa da informagao ou do conhecimento].

Em virtude do supra-apresentado e com a consciéncia que este ensaio ¢ apenas uma
via de discussdo sobre a triade tecnologia, sociedade ¢ educacdo, busca-se, mais uma
vez, em Fernando Pessoa, as palavras corretas [se ¢ que existem as palavras corretas]
para endossar as possibilidades que ainda se vislumbram com relacdo a tematica aqui
abordada: “H4 uma vaga brisa./ Mas a minh’alma esta com o que vejo menos/ [...]/ E,
sem que nada se altere,/Tudo se revela diverso” (PESSOA, 2008a, p.61), e assim, com a
brisa, ha a confirmagao que navegar por entre as tecnologias e os aspectos que permeiam
e/ou circundam a educag@o ¢ preciso.

176 Acta Scientiae, v.16, n.1, p.164-179, jan./abr. 2014



REFERENCIAS

APPLE, Michael Whitman. Politica cultural e educa¢do. Tradugdo de Maria José do
Amaral Ferreira. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BORGES, Maria Alice Guimaraes. A compreenséao da sociedade da informacao. Ci. Inf.,
Brasilia, v.29, n.3, p.25-32, set./dez. 2000.

CASTELLS, Manuel. 4 sociedade em rede. Tradugao Roneide Vanéncio Majer (A era da
informag@o: economia, sociedade e cultura; v.1). Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.
CHAUI, Marilena. A universidade publica sob nova perspectiva. Revista Brasileira de
Educagao, n.24, p.5-15, set./out./nov./dez. 2003.

COLL, César; MAURI, Teresa; ONRUBIA, Javier. A incorporac¢ao das tecnologias
da informacgdo e da comunica¢do na educagdo. In: COLL, César; MONEREO, Carles.
Psicologia da educagdo virtual: aprender e ensinar com as tecnologias da informagdo e
comunicagdo. Tradugdo Naila Freitas. Porto Alegre: Artmed, 2010, p.66-93.

COLL, César; MONEREO, Carles. Educagdo e aprendizagem no século XXI: novas
ferramentas, novos cendrios, novas finalidades. In: COLL, César; MONEREO, Carles.
Psicologia da educagdo virtual: aprender e ensinar com as tecnologias da informagdo e
comunica¢do. Tradugdo Naila Freitas. Porto Alegre: Artmed, 2010, p.15-46.
CRAWFORD, Richard. Na era do capital humano: o talento, a inteligéncia e o
conhecimento como forgas econdmicas. seu impacto nas empresas ¢ nas decisoes de
investimento. Tradugdo: Luciana Bontempi Gouveia. Sdo Paulo: Atlas, 1994.
DOWBOR, Ladislau. Tecnologias do conhecimento: os desafios da educag@o. Petropolis,
RIJ: Vozes, 2001.

FRANCHINL A. S.; SEGANFREDO, Carmen. 4s 100 melhores historias da mitologia:
deuses, herdis, monstros e guerras da tradi¢do greco-romana. 9.ed. Porto Alegre: L&PM,
2007.

FREIRE, Paulo; PAPERT, Seymour. O futuro da escola. Sdo Paulo: TV PUC, 1996.
FREUD, Sigmund; PAVLOV, Petrovitch; SALOMAO, Jayme; MORENO, Rachel. Cinco
ligoes de psicandlise; A historia do movimento psicanalitico; O futuro de uma ilusdo; O
mal-estar na civilizagdo; Esboco de psicanalise. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.
GOMEZ, Guilhermo Orozco. Comunicagio, educagio e novas tecnologias: triade do
século XXI. Comunica¢do & Educagdo, Sao Paulo, (23): 57-70, jan./abr. 2002.
GROTTO, Eliane Maria Balcevicz. Praticas docentes com o uso de ambientes baseados
em websites: uma possibilidade de ensino. Santa Maria, 2004, 137f. Dissertagdo de
mestrado — Universidade Federal de Santa Maria.

GROTTO, Eliane Maria Balcevicz; TERRAZZAN, Eduardo Adolfo. Prdtica docente:
concepgoes sobre o uso de ambientes educacionais baseados na web. CINTED-UFRGS,
v.1, n.2, set., 2003.

KENSKI, Vani Moreira. Educagdo e tecnologias: o novo ritmo da informagéo. Campinas,
SP: Papirus, 2007.

LALUEZA, José Luis; CRESPO, Isabel; CAMPS, Silvia. As tecnologias da informagao
e da comunicag@o e os processos de desenvolvimento e socializagdo. In: COLL, César;
MONEREO, Carles. Psicologia da educag¢do virtual: aprender e ensinar com as

Acta Scientiae, v.16, n.1, p.164-179, jan./abr. 2014 177



tecnologias da informag@o e da comunicacdo. Tradugdo Naila Freitas. Porto Alegre:
Artmed, 2010, p.47-65.

LEVY, Pierre. 4 inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespaco. 2.ed. Sdo
Paulo: Loyola, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora?: novas exigéncias
educacionais e profissdo docente. 6.ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MONEREO, Carles; POZO, Juan Ignacio. O aluno em ambientes virtuais: condi¢des,
perfil e competéncias. In: COLL, César; MONEREO, Carles. Psicologia da educagdo
virtual: aprender e ensinar com as tecnologias da informagao e comunicagdo. Tradugao
Naila Freitas. Porto Alegre: Artmed, 2010, p.97-117.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professores: entre saberes e praticas. Educacdo
& Sociedade, ano XXII, n.74, p.121-142, abr. 2001.

MORAES, Carla Susana Lopes. “+ Quimica Digital” — Recursos digitais no ensino da
Quimica: uma experiéncia no 7° ano de escolaridade. 2006. 293f. Dissertacdo. Faculdade
de Ciéncias da Universidade do Porto, Porto/POR.

MORAN, Jos¢ Manuel. Como utilizar a internet na educacdo. Ciéncia da Informagdo
[on line], v.26, n.2, Brasilia, maio/ago. 1997.

. Novos desafios na educacdo: a internet na educagdo presencial e virtual. In:
PORTO, Tania Maria Esperon. Saberes e linguagens de educacdo e comunicagdo. Pelotas:
Editora e Grafica da Universidade Federal de Pelotas, 2001.

MOREIRA, Alberto da Silva. Cultura midiatica e educacdo infantil. Revista Educacdo
e Sociedade, Campinas, v.24, n.85, p.1203-1235, dez. 2003.

NOVALIS. In: PESSOA, Fernando. Novas poesias inéditas. Lisboa: Atica, [s.p.],
1973.

PAIS, José Machado. As “cronotopias” das praticas culturais do quotidiano. Observatorio
das Actividades Culturais, Lisboa, n.4, p.7-9, out. 1998.

PESSOA, Fernando. Navegar ¢ preciso. In: PESSOA, Fernando. Obra poética. 3.ed. Rio
de Janeiro: Nova Aguilar, 2004.

. Cancioneiro. Organizagdo, introdu¢do e notas Jane Tutikian. Porto Alegre:
L&PM, 2007.

. Poemas de Alvaro de Campos: obra poética IV. Organizagio, introdugio e notas
Jane Tutikian. Porto Alegre: L&PM, 2008a.

. Mensagem: obra poética I. Organizagao, introdugao e notas Jane Tutikian. Porto
Alegre: L&PM, 2008b.

PORTO, Tania Maria Esperon. As tecnologias de comunicacdo e informagao na escola;
relagdes possiveis... relacdes construidas. Revista Brasileira de Educagdo, v.11, n.31,
p-43-57, jan./abr. 2006.

REGNIER, Jean-Claude; BRAGA, Elayne de Moura. Instrumentos estatisticos para uma
leitura do mundo: formacao do espirito estatistico e cidadania. Conjectura, Caxias do
Sul, v.13, n.2, p.9-41, jul./dez. 2008.

SANTAELLA, Lucia. Cultura das midias. Sao Paulo: Experimento, 1996.

. Da cultura das midias a cibercultura: o advento do poés-humano. Revista Famecos,
Porto Alegre, n.22, dez. 2003.

178 Acta Scientiae, v.16, n.1, p.164-179, jan./abr. 2014



SILVA, Gildemarks Costa. 4 tecnologia como um problema para a teoria da educacgao.
2005. 270f. Tese (doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educacao, Campinas/SP.

SPINELLI, Egle Muller. Estudos cronotdpicos em narrativas audiovisuais. Revista
Galaxia, Sao Paulo, n.10, p.31-50, dez. 2005.

THURLER, Mbénica Gather. O desenvolvimento profissional dos professores: novos
paradigmas, novas praticas. In: PERRENOUD, Phillipe. As competéncias para ensinar
no século XXI: a formacao dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre: Artmed,
2002, cap.4, p.89-111.

Recebido em: jul. 2013 Aceito em: out. 2013

Acta Scientiae, v.16, n.1, p.164-179, jan./abr. 2014 179



