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RESUMO

Contexto: a medida que as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacdo (TDIC) evoluem, essas possibilitam implementar inovagdes, que
refletem na vida social, incluindo a escola e seus curriculos, exigindo diversos
conhecimentos dos professores para atuarem nos novos cenarios educacionais.
Objetivo: identificar a presenca das TDIC no curriculo e as possibilidades de
integragdo, na futura pratica pedagogica, de estudantes do Curso de Graduagdo em
Matematica. Design: para responder a questdo sobre como se organiza o Projeto
Pedagbgico do Curso (PPC), diante dos avangos tecnoldgicos atuais, foi desenvolvida
uma analise documental, de cunho interpretativo, no PPC do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), localizada em
Dourados, Mato Grosso do Sul (MS), implantado em 2017. Coleta de dados: Foram
analisadas ementas e bibliografias apresentadas no PPC. Resultados: foram eleitas
como categorias as estabelecidas no proprio projeto e interpretadas, sob a luz do
referencial tedrico, constituido pelo TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge — Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico do Contetido), Web Curriculo
e Enculturacdo Matematica. Foram considerados: o contexto social, a integracdo das

1 Este texto tomou por base publicagdo referente ao 2° Semindrio de Pesquisa e Pos-
graduacdo Stricto Sensu Kroton, 2020, sendo expansdo do artigo “Licenciaturas em
Matematica da Universidade Federal da Grande Dourados: Elos entre o Projeto
Pedagogico e o Conhecimento Tecnologico e Pedagdgico do Conteudo”, com
acréscimo de dados e discussdes.
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tecnologias ao curriculo ¢ a constru¢do de novos conhecimentos, por parte dos
licenciandos. Conclusdes: o PPC prescreve um curriculo que, ao ser transformado em
curriculo praticado, pode integrar as TDIC e promover a constru¢do de conhecimento
tecnolégico e pedagogico do conteudo dos licenciandos e, neste processo, vislumbra-
se a constru¢cdo do Web Curriculo.

Palavras-chave: Curriculo; TDIC; TPACK; Web curriculo; Enculturagdo Matematica.

INTRODUCAO

Vive-se a era da cultura digital, na qual as tecnologias digitais, com
suas constantes inovagdes, interferem nos modos dos individuos aprenderem e
de representarem o pensamento, principalmente, quando se consideram as
possibilidades viabilizadas pelos dispositivos mdveis com acesso a internet ¢ a
web 2.0, as quais permitem desenvolver procedimentos inovadores, tanto
individuais quanto coletivos, para o ensino e a aprendizagem que levam a novas
formas de produgdo de conhecimento (Nonato & Lobo da Costa, 2020).

A sociedade contempordnea vem se adaptando, rapidamente, a
evolucao das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDIC),
fazendo com que estas sejam parte do cotidiano, na realizacdo de diferentes
atividades, como apontam Homa e Groenwald (2016). Ao se focar nas
atividades educacionais, especificamente na Educacdo Matematica, tais autores
destacam a necessidade de adequacgdo a essa sociedade, procurando um olhar
novo em relagdo ao ensinar e ao aprender, pois as TDIC podem auxiliar o
professor em seu trabalho e provocar mudangas significativas na Educacao.

Assim como a sociedade, as TDIC estdo em constante evolugdo, agindo
como elementos desestabilizadores dos comportamentos das pessoas € podendo
promover “transformacdes sociais e culturais”, como alerta Almeida (2014, p.
20). Estas transformagdes se refletem nos modos de pensar e estar na sociedade
contemporanea, fazendo com que novas metas sejam estabelecidas também no
campo econdmico ¢ educacional, impactando escolas, alunos e professores.

Nas escolas, as TDIC devem auxiliar a alcancar essas novas metas
educacionais e isso implica em necessidade de mudangas em diversos aspectos,
incluindo os curriculos. O curriculo sofre inimeras influéncias, assim como a
pratica do professor, que pode ampliar o curriculo para fora dos espacos e
tempos demarcados pela sala de aula, proporcionando a integragdo do saber
formal (técnico) com o saber informal (cotidiano) do mundo digital. As
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transi¢des nos curriculos, integrando os recursos tecnologicos, evidenciam “a
emergéncia de web curriculos” (Almeida, 2014, p. 22).

Os atuais alunos da Educacdo Bésica sdo, em geral, os nascidos apos
1995, denominados de “nativos digitais”, integrando a “Geracdo Z”, do inglés
“zap”, que significa “energia”, de “zapear”, ou seja, fazer algo muito rapido.
Essa geracdo tem por caracteristica a conectividade espontdnea com o mundo
virtual (Prensky, 2010). Assim sendo, supde-se que as TDIC lhes instiguem e
sejam integradas com facilidade ao seu cotidiano. Prensky (2010) acredita que,
por nascerem em uma sociedade caracterizada pela presenca de tecnologias
digitais, os alunos t€ém um perfil de aprendizado alterado em relacdo as geracdes
anteriores, com estruturas cerebrais diferentes, mais rapidas, capazes de realizar
mais tarefas, a0 mesmo tempo, do que eram as desempenhadas por estudantes
dos séculos anteriores.

Entretanto, a facilidade em lidar com as TDIC, atributo desses alunos
que as usam, de modo intuitivo, em decorréncia do “gap geracional”, nem
sempre ha correspondéncia com o modo pelo qual grande parte dos professores
percebe e utiliza as tecnologias digitais e, em contrapartida, no efeito que essas
causam em seus cérebros (Prensky, 2010).

Aqui surge entdo um dilema, qual seja: para integrar as TDIC aos
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos da “Geragdo Z” € necessario
que os professores desenvolvam conhecimentos, habilidades, atitudes, valores
e emogoes para lecionar, em um contexto educacional, que ¢ novo para eles,
mas familiar aos seus alunos. Trata-se da C.H.A.V.E., um novo grupo de
competéncias que auxilia professores e profissionais, em geral, desta era “a
ampliar a compreensdo, a conscientizacdo, a aplicacdo, ¢ a melhoria da
realidade social e economica com uma visdo soécio-critica ‘através’ e ‘das’
tecnologias” (Schneider & Schneider, 2020, p. 55).

Para que o individuo construa competéncias digitais, os conhecimentos
devem estar em “constante evolucao e transformagdo” (Schneider & Schneider,
2020, p. 56), devendo ser capaz de aprender ao longo da sua vida. Do professor
¢ exigido, neste momento, entre outros conhecimentos, o conhecimento
tecnologico e que eles sejam capazes de vinculd-lo ao conhecimento
pedagogico e ao conhecimento do contetido (Mishra & Koehler, 2006).

Esta tarefa de constru¢do de conhecimentos para a docéncia, na
presencga da tecnologia, deve ser iniciada ainda na formagao inicial do professor,
ou seja, na graduacdo, e um referencial teérico que tem se mostrado expressivo
para definir o cabedal de tais conhecimentos ¢ o TPACK (Technological
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Pedagogical Content Knowledge — Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico
do Contetudo), desenvolvido por Mishra e Koehler (2006).

Na medida em que os licenciandos vivenciam experiéncias de
integracdo de tecnologias, em sua formagdo inicial, espera-se que eles
consigam desenvolver agdes semelhantes, em sua pratica profissional, apos
formados. Entende-se que o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) faz parte do
curriculo prescrito e na vivéncia do curso esse se transforma no curriculo
praticado (Sacristan, 2000). Assim, parte-se da hipotese de que uma das formas
de constatar se os futuros professores estdo vivenciando o uso das TDIC, no
curriculo praticado, ¢ investigar quais sdo as possibilidades de construgdo de
conhecimentos (tecnologicos, pedagogicos e de contetido) viabilizadas no PPC
da Licenciatura em Matemadtica e, também, as possibilidades de os professores
formadores integrarem as TDIC nas disciplinas, ao transformarem o curriculo
prescrito em curriculo praticado.

Nesse sentido, sdo apresentados, neste artigo, resultados parciais de
uma pesquisa de doutoramento, na qual se analisa o PPC do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), localizada na cidade de Dourados, Mato Grosso do Sul (MS), de
modo a alcangar o seguinte objetivo: identificar a presenca das TDIC no
curriculo e as possibilidades para a pratica pedagogica no curso, ou seja, para
fornecer indicagdes para as agdes dos professores formadores.

A indagacdo principal ¢é: como a UFGD organiza seu Projeto
Pedagogico de Curso diante dos avangos tecnoldgicos? Assim, procura-se
identificar de que forma a Graduacdo em Matematica integra as TDIC ao
curriculo, perante a cultura digital e visando construgdo de um web curriculo.

Vale ressaltar que, embora a UFGD seja uma Universidade nova no
Estado de Mato Grosso do Sul, o curso de Licenciatura em Matematica ndo o
¢, entretanto, sofreu reestruturagdo em 2017.

Descrevem-se, a seguir, o cendrio no qual a UFGD esta inserida e o
contexto do curso de Licenciatura em Matemadtica por essa ofertado.

DOURADOS, A UFGD E A LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Dourados foi Colonia Agricola de Ponta Pora até 1923 e ¢, atualmente,
a segunda maior cidade do Estado de Mato Grosso do Sul, ficando atras
somente da capital do Estado, Campo Grande. Dourados ¢ uma cidade com
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caracteristicas impares no Estado de Mato Grosso do Sul. Possui uma
populagdo aproximada de 225.4952 habitantes, dos quais, mais de 17.000 sdo
indigenas, sendo a maior reserva indigena do Estado. E o principal centro
urbano no interior do Estado de Mato Grosso do Sul. Localizada na regido
Centro-Sul do Estado, a cidade esta proxima da fronteira com o Paraguai
(121km) e da capital do Estado, Campo Grande (220km), o que lhe confere
uma posigao geografica privilegiada.

Figura 1.

Imagem do Mapa de Mato Grosso do Sul. Adaptado de
http://www.viagemdeferias.com/mapa/mato-grosso-do-sul/
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2 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/dourados/panorama
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Dourados apresenta algumas caracteristicas econdmicas singulares
para o Estado de Mato Grosso do Sul, como o crescimento da industria,
entretanto, do mesmo modo que nas demais cidades do Estado, sua economia
¢ predominantemente voltada para a Agropecuaria. O municipio produz
diversos grios, sendo o maior produtor de milho® € h4, também, diversidade na
producdo animal, incluindo até criagcdes de bicho-da-seda. Mesmo com a
pluralidade da agropecuaria, a industria de alimentos ¢ os frigorificos vém
despontando como alternativa econdmica viavel no municipio.

Apesar da forga do campo, Dourados se consolidou como “Cidade
Universitaria” no Sul do Estado, atendendo doze (12) municipios (Caarapo,
Deodépolis, Douradina, Dourados, Fatima do Sul, Gléria de Dourados, Itapora,
Jatei, Juti, Nova Alvorada do Sul, Rio Brilhante e Vicentina), que compdem a
Grande Dourados (UFGD, 2017), cinco (05) destes (Caarapd, Douradina,
Dourados, Itapora e Juti) com aldeias indigenas, visto que Mato Grosso do Sul
possui uma das maiores populacdes indigenas do Brasil, com aproximadamente
80.459% indigenas, com aldeias localizadas também em Dourados e Itapord
(cidade vizinha a 17km), dos quais aproximadamente 25.000 estdo nos cinco
(05) municipios citados.

As principais etnias, que formam a populagdo indigena de MS, sao a
Guarani e Kaiow4, distribuidas em dezoito (18) municipios: Amambai, Antonio
Jodo, Aral Moreira, Bela Vista, Caarap6, Coronel Sapucaia, Douradina,
Dourados, Eldorado, Itapora, Japora, Juti, Laguna Caarapa, Maracaju, Paranhos,
Ponta Pord, Sete Quedas e Tacuru (UFGD, 2012, p. 7). Desta populagéo, 72%
das pessoas estdo em idade escolar e, segundo o Censo Escolar INEP/MEC, ha
aproximadamente 486 professores indigenas (UFGD, 2012), ou seja,
aproximadamente um professor indigena para cada 120 alunos e, muitos destes
tém formagdo em Pedagogia, sendo poucos os habilitados, em nivel superior,
em outras Licenciaturas, de modo a atender areas especificas do conhecimento.

Dourados se consolidou como “Cidade Universitaria” por atender os
doze (12) municipios, que formam a Grande Dourados, ja mencionados, e ainda
outros do Estado do MS e do pais, atingindo um contingente de,

3 http://www.dourados.ms.gov.br/index.php/cidade-de-dourados/

4 https://www.secid.ms.gov.br/comunidades-indigenas-
2/#:~:text=Em%20Mat0%20Gross0%20d0%20Sul.%2C%20Atikun%2C%200fai%C3
%A9%20e%20Guat%C3%B3
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aproximadamente, 25.000 académicos, distribuidos em 184 ° Cursos de
Graduagdo. Além dos académicos dos 51 Cursos de Pos-graduacdo (lato e
stricto sensu) na modalidade presencial®.

Para atender a demanda, Dourados conta com duas Instituicdes
particulares de Ensino Superior presencial e trés publicas, a saber: Centro
Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN), Faculdade Anhanguera de
Dourados, Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD). A UFGD oferta Graduagdo em Matematica e a Licenciatura
Intercultural Indigena — Teko Arandu, com habilitagdo em Matematica e outras
habilitagdes, na tentativa de atender a demanda das necessidades indigenas do
Estado. Além dessa, a UEMS também oferta Graduacdo em Matematica, na
Unidade Universitaria de Dourados, ambas de forma presencial, uma das
Instituigdes particulares, a UNIGRAN, oferece Graduagdo em Matematica na
modalidade EaD.

A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), que deu
origem a UFGD, foi implantada em Dourados na década de 1970, com o
proposito de atender, principalmente, a demanda da populacdo rural da regido.
A Lei Estadual n® 2.972 de 1970 determinou, entre outras coisas, “a criacao de
Centros Pedagogicos nas cidades de Corumba, Trés Lagoas e Dourados; e a
cria¢do, em Dourados, de um curso de Agronomia” (UFGD, 2017, p. 3), a época,
o primeiro a ser implantado no Estado, em 1978.

Em 2005, ap6s manifestagdes estudantis e apoio da populagdo, a UFGD
foi desmembrada da UFMS, sendo constituida pelo Campus de Dourados ¢ pelo
Nucleo Experimental de Ciéncias Agrarias. A UFGD foi criada em 29 de julho
de 2005, por meio da Lein°® 11.153, mantendo os cursos ja ofertados e, em 2006,
comecgou seu processo de expansdo, criando os cursos de Quimica, de
Engenharia de Alimentos, de Engenharia de Producdo, de Zootecnia, de
Ciéncias Sociais, de Licenciatura Indigena e de Gestdo Ambiental.

Em 2009, mais cursos foram criados: Psicologia, Nutricdo, Economia,
Educacio Fisica, Artes Cénicas, Engenharia de Energia, Engenharia Agricola e
Relagdes Internacionais. E, em 2014, os cursos de Engenharia Civil,

> Informagdes do site https://www.douradosagora.com.br/noticias/cidades/dourados-tem-mais-de-
25-mil-universitarios-mais-que-habitantes-de-59-municipios, de 2018. Acesso em 20/01/2021.

6 Segundo informagdes dos sites institucionais, sio 38 Cursos na UFGD (com as
residéncias), 11 na UEMS e 02 de Especializagdo no IFMS.
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Engenharia Mecanica, Engenharia de Arquitetura, Engenharia de Computagao
e Licenciatura em Fisica.

A graduacdao em Matematica foi um dos cursos da UFGD, oriundo da
UFMS, tendo sido iniciada em 1984, no periodo matutino, quando houve a
“implantagdo da Habilitagdo em Matematica, proveniente do Curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias” (UFGD, 2017, p. 7). Em 1987, o curso passou
a ser ofertado na modalidade Licenciatura Plena e, ap6s a criagdo da UFGD,
funcionando em dois periodos: matutino e noturno.

Sendo UFGD, a Instituigdo foi reestruturada e extinguiu os
Departamentos e criou as Faculdades, imprimindo um forte ritmo de expansao
dos Cursos de Graduacdo. A Licenciatura em Matematica passou a fazer parte
da Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnologia (FACET). A FACET teve inicio
ofertando as graduagdes em Matematica e Sistemas de Informacdo e, depois,
outros cursos, tais como: Quimica, Fisica e Engenharias (Engenharia de
Computagao, Engenharia de Alimentos, Engenharia de Producdo ¢ Engenharia
de Energia). Em 2010, a FACET foi desmembrada, com os cursos de
Engenharia dando origem a Faculdade de Engenharia (FAEN).

Hoje, a FACET ¢ formada pelos cursos de graduagao em: Matematica,
Quimica, Fisica, Sistemas de Informacdo e Engenharia da Computacdo. A
UFGD também expandiu a oferta de cursos em nivel de Pos-graduagdo, a
FACET disponibiliza Mestrado em: Ciéncia ¢ Tecnologia Ambiental, Quimica,
Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT) e Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica, além de Doutorado em Ciéncia e Tecnologia
Ambiental. A expansao da UFGD fortaleceu o titulo de “Cidade Universitaria”
a Dourados, o que hoje atrai estudantes ndo sé da regido da Grande Dourados,
mas de todo o Brasil.

Pelo contexto apresentado, considera-se como uma das caracteristicas
dos alunos da UFGD a diversidade social e cultural. No caso da Licenciatura
em Matematica, foco deste artigo, o curso ¢ ofertado em turnos diferentes,
matutino e noturno, o que por si s0, atrai um publico distinto. Dessa forma,
parte-se do pressuposto de que o PPC do curso deva ser pensado para atender:
1) a multiplicidade social e cultural; 2) a legislagdo vigente e 3) o cotidiano dos
alunos, incluindo a emergéncia das Tecnologias Digitais.
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CURRICULO, WEB CURRICULO E ENCULTURACAO
MATEMATICA

Atualmente se vive a era da cultura digital e as TDIC sdo utilizadas
como forma de expressdo, como uma linguagem e ndo somente como
ferramenta. Essas s3o “estruturantes dos modos de expressar o pensamento ¢
do curriculo que se desenvolve midiatizado por elas” (Almeida, 2014, p. 25).

O curriculo s6 adquire forma e significado educativo a partir do
momento em que passa por transformagdes nas atividades praticas (Sacristan,
2000). O processo de desenvolvimento do curriculo, segundo Sacristan (2000,
p- 105), passa por seis fases (curriculo prescrito, curriculo apresentado aos
professores, curriculo modelado pelos professores, curriculo em agao, curriculo
realizado e curriculo avaliado), das quais sdo discutidas duas: o curriculo
prescrito e o curriculo praticado.

Todo sistema educativo tem um curriculo prescrito, que ¢ a
“consequéncia das regulacdes inexoraveis as quais estd submetido”, € esse que
orienta o “que deve ser seu conteudo, principalmente em relagao a escolaridade
obrigatoria” (Sacristan, 2000, p. 104). Entende-se que o PPC seja o curriculo
prescrito, pois orienta os professores formadores com o contetido em relagao a
cada periodo letivo do curso.

O curriculo praticado ou “curriculo em ac¢do” consiste na pratica real
da sala de aula e “se concretiza nas tarefas académicas” (Sacristan, 2000, p.
105), que atenderdo as necessidades dos licenciandos como cidaddos da era
digital.

Praticar um curriculo integrando as TDIC, midiatizado por essas,
resulta na constru¢do de novas habilidades cognitivas, que sdo diferentes
daquelas mobilizadas na resolugdo de uma simples adicdo, exige que os
professores e alunos dominem os recursos tecnolégicos para emprega-los nos
processos de ensino e de aprendizagem e, assim, este contribua com o processo.
Ao passo em que este curriculo é construido, vislumbra-se um web curriculo
(Almeida, 2014, p. 27).

O web curriculo ¢ um curriculo transformado com a integragdo das
TDIC e a compreensdo do que vem a ser curriculo ultrapassa a simples selecao
politica de contetidos convenientes, de comportamentos Vvistos como
indispensaveis, a partir de regras indicadas em documentos oficiais e que sdo
elaborados em um determinado momento historico. Considera-se que o
curriculo supere o que ¢é predeterminado para cada curso, uma vez que quando
se transforma em curriculo praticado ou realizado, cumprido no ambiente

249 Acta Sci. (Canoas), 23(3), 241-264, May/Jun. 2021



escolar, deve estar em incessante construgao/reconstrucdo, em transformacgao,
para atender as demandas dos alunos ¢ da comunidade escolar.

A transformacdo requerida pelo web curriculo integra as TDIC aos
processos de ensino e de aprendizagem, exigindo que os professores possuam,
entre outros, o conhecimento tecnoldgico (TK) e sejam habeis ao encadea-lo ao
conhecimento pedagégico do contetido (PCK) (Mishra & Koehler, 2006). E
possivel e necessario que os conhecimentos para a docéncia, na presencga das
tecnologias digitais, sejam construidos ainda na Graduag@o. Para discutir os
conhecimentos mobilizados, pelos professores, durante a integracdo das
tecnologias digitais, em suas aulas, se utilizara o referencial tedrico TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge — Conhecimento Tecnoldgico
e Pedagdgico do Contetido), elaborado por Mishra e Koehler (2006), pois esse
tem se mostrado relevante para estabelecer um arcabouco essencial ao
professor (Nonato & Lobo da Costa, 2020a).

Compete ao professor se apropriar de conhecimentos que vao além dos
contetidos especificos que ensina, no caso a Matematica, e desenvolver novos
conhecimentos para lidar com os desafios que se apresentam para exercer a
pratica pedagogica com as TDIC, diante de uma geracdo familiarizada com as
tecnologias digitais e sem muitas dificuldades em aprender a lidar com as
novidades que essas apresentam diariamente.

A Matematica, assim como qualquer outra disciplina, tem suas
especificidades, uma estrutura de organizagao propria, bem como uma forma
de reconhecer provas e evidéncias, o professor, além do conteudo, precisa
conhecer as estratégias pedagogicas adequadas para o ensino e 0s recursos
disponiveis para a abordagem de temas distintos, entre esses, as TDIC. Assim,
os conhecimentos que os professores possuem influenciam o que e como eles
planejam, decidem e fazem, em sala de aula, refletindo no que os alunos
aprendem (Nonato & Lobo da Costa, 2020a).

Estas dimensdes sdo influenciadas pelas realidades contextuais
(culturais, por exemplo) que estdo em constante transformacao (as TDIC, por
exemplo) e devem ser articuladas aos processos de ensino e de aprendizagem.
O cotidiano esté repleto de saberes culturais, que devem ser reorganizados no
processo de aprendizagem.

Em suma, a “geracdo Z” esta impregnada pela cultura da tecnologia
(Passero; Engster & Dazzi, 2016) e quando o professor utiliza das praticas do
cotidiano desses alunos, em suas aulas, revela a importincia de serem
agregados valores culturais ao saber matematico (formal). Ainda, no processo
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de aprendizagem, o aluno deve reconhecer os valores culturais da Matematica,
pensando também em grupos sociais identificados e, para isso, € preciso
apresentar-lhes fontes de outras culturas, material e meios suficientes para
investigar (Bishop, 1988). Considerando as inovagdes tecnologicas presentes
no cotidiano, a disposi¢do da sociedade, trazendo informagao, constantemente,
parte-se do pressuposto de que os conteudos programaticos dos cursos de
formagdo inicial de professores de Matematica devem oportunizar aos
licenciandos a construgdo de conhecimentos para que esses possam vivenciar
experiéncias integrando as tecnologias, no contexto dos processos de ensino e
de aprendizagem da Matematica, a partir dos saberes informais apresentados
por esses.

Na proxima secao se apresenta a trajetoria de pesquisa.

TRAJETORIA DE PESQUISA

A abordagem metodologica de uma pesquisa ndo é uma escolha do
pesquisador e sim uma decisdo pensada ¢ tomada a partir das perguntas e
objetivos, os quais definem a trajetoria. Nesse sentido, esta pesquisa se
desenhou na abordagem qualitativa, com o interesse no processo de formagao
dos licenciandos em Matematica. Os dados colhidos foram em forma de
palavras, expressas nos documentos oficiais do curso de Licenciatura, o que,
segundo Bogdan e Biklen (1997), sdo algumas das caracteristicas da pesquisa
qualitativa. Empregou-se a analise documental de cunho interpretativo nos
dados.

Para desenvolver a anélise aplicaram-se conceitos fundamentados em
Bogdan e Biklen (1997), para os quais a pesquisa qualitativa permite ao
pesquisador novos caminhos, sem dispensar o rigor ¢ a consisténcia. Entdo,
foram elaborados os procedimentos e estratégias de analise dentro da gama de
praticas interpretativas interligadas, para permitir compreender o PPC em seu
proprio contexto.

Para responder a questdo foram analisados os documentos, que se
encontram disponiveis, publicamente, no site da Institui¢cdo, por considera-los
como fonte genuina de dados, conforme esclarece Cellard (2008) ¢ esses foram
interpretados, segundo as orientagdes de Severino (2007), ou seja, lendo nas
entrelinhas, como se fosse estabelecido um didlogo com os autores do PPC.

Os dados foram coletados a partir de documentos publicos,
disponibilizados no site da UFGD, na pagina destinada ao curso de Licenciatura
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em Matematica  (https://portal.ufgd.edu.br/cursos/matematica/index).  Os
documentos reunidos foram: a Res. UFGD n°® 35/2017, que aprova o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica e a Res. UFGD n°
53/2010, que apresenta o Regulamento Geral dos Cursos de Graduagdo da
UFGD.

O PPC ¢ considerado, pelas pesquisadoras e pela propria Instituigao,
como um documento do Curso, o que segundo Cellard (2008), insere a pesquisa
na analise documental. Ressalta-se que se considera ainda o PPC como um
documento curricular, visto suas caracteristicas: ementa, bibliografia,
metodologia, avaliagdo etc.

O documento escrito ¢ uma fonte inesgotavel de dados que ainda nao
recebeu tratamento, dessa forma, opta-se por realizar a andlise interpretativa
dos dados documentais, adotando uma posi¢@o de respeito as ideias expostas,
superando a mensagem do documento como se estivesse dialogando com os
professores formadores, autores do PPC (Severino, 2007).

A estrutura da analise foi a seguinte: inicia-se pela parte textual do PPC,
na qual constam: as Considera¢des Iniciais; Introdugao, com o Historico da
UFGD, da UFMS, do Campus de Dourados na UFMS, a criagdo da UFGD, o
Curso de Matematica na UFMS e na UFGD; Identificagdo do Curso;
Concepcao do Curso; Evolugcdo do PPC; Resumo das metodologias utilizadas
na constru¢do da estrutura curricular ¢ Fundamentagdo Legal. Prossegue-se
com o resumo sobre a Administragdo Académica (Coordenacdo de Curso,
atuacdo e formag¢do do Coordenador, Comissdo Permanente de Apoio a
Coordenacdo e Nucleo Docente Estruturante), os Objetivos e o Perfil desejado
do Egresso.

A seguir, na sequéncia do PCC, sdo descritos: o Nucleo de componentes
comuns a Universidade; Nticleo de componentes comuns a Area de formagio;
Nicleo de componentes especificos da Area de formagdo e Atividades
Académicas Especificas; seguidas pela Matriz Curricular.

Na analise da Matriz Curricular, considerando o objetivo e a questdo
da pesquisa, para organizagdo dos dados, sdo utilizadas as categorias
estabelecidas no proprio Projeto Pedagdgico do Curso, a saber: Nucleo de
componentes comuns a Universidade; Nucleo de componentes comuns a Area
de formagdo; Nicleo de componentes especificos da Area de formagdo e
Atividades Académicas Especificas. Tais categorias foram interpretadas a luz
do referencial teorico do TPACK, Web Curriculo ¢ Enculturagdo Matematica.

Acta Sci. (Canoas), 23(3), 241-264, May/Jun. 2021 252


https://portal.ufgd.edu.br/cursos/matematica/index

Seguindo a ordem posta no PPC, finaliza-se a analise discorrendo sobre
a “Avaliacdo da Aprendizagem”, o Corpo Docente, o Técnico-administrativo e
as Instalagoes Fisicas, tais como: biblioteca e laboratdrios. Exposta a trajetdria
da pesquisa, na proxima secdo se explora, detalhadamente, o PPC da
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Grande Dourados.

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

O PPC da Licenciatura em Matematica, aqui analisado, foi implantado
em 2017, por meio da Res. UFGD n° 35/2017. Além das normatizagdes gerais,
esse esta de acordo com o art. 24, do Regulamento Geral dos Cursos de
Graduagdo da UFGD (Res. UFGD n° 53/2010), que define a estrutura curricular
dos cursos e os divide em: “nucleo de componentes comuns a Universidade,
nicleo de componentes Comuns & Area de formagao, niicleo de componentes
especificos da Area de formagio e atividades académicas especificas” (UFGD,
2017, p. 16).

O PPC apresenta um breve historico sobre a criacdo da UFGD,
salientando que esta foi desmembrada, em 2005, da UFMS ¢ incluindo a
historia desta Universidade. Em seguida, justifica a necessidade de oferta da
Graduagdo em Matematica na regido da Grande Dourados, que ¢ carente em
professores de Matematica, motivando a oferta em dois periodos (matutino e
noturno) e que o mercado de trabalho exige um profissional que domine os
contetidos matematicos, saiba empregar as metodologias de ensino
adequadamente e “deve dominar essas novas tecnologias e emprega-las no
ensino, em sala de aula, a fim de promover uma educacdo integrada a nossa
sociedade” (UFGD, 2017, p. 6), além de poder se manter atualizado, ser criativo,
competente e critico.

O subitem Necessidade Social do Curso € o Unico trecho em que o
documento aborda o contexto regional, indicando, de forma sucinta, a
existéncia da populacdo indigena na regido, o que valida a inser¢do da
disciplina “Interculturalidade e Relagdes Etnico-raciais” atendendo a Res.
CNE/CP n° 02/2015, ao reconhecer e valorizar a diversidade étnico-racial’
(Brasil, 2015).

7 Art. 5° Assegurar a base comum nacional e proporcionar ao egresso (....): VIII - a
consolidac@o da educac@o inclusiva através do respeito as diferengas, reconhecendo e
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O PPC apresenta o objetivo do Curso como sendo o de formar
professores para atender ao mercado de trabalho, os quais dominem os
conteudos matematicos, atuando de forma “competente na agdo didatica” ao
fazer uso de metodologias de ensino adequadas aos “ambientes socioculturais”
e as “novas tecnologias, a fim de promover uma educacao integradora” (UFGD,
2017, p. 14).

A partir do estabelecimento deste objetivo, na segdo perfil do egresso,
o documento destaca que ele deve ser um “agente de transformagio social”,
apto a “utilizar o ensino e a aprendizagem da Matematica como instrumento de
integracdo social, inserindo o cidaddo em uma sociedade cada vez mais
complexa e informatizada” (UFGD, 2017, p. 14), sendo capaz de “analisar,
julgar e elaborar materiais didaticos adaptados aos variados contextos
educacionais e condi¢des de ensino incluindo o uso de novas tecnologias”
(UFGD, 2017, p. 15).

Apds a parte textual do PPC, composta por quatorze (14) paginas, é
apresentada a Matriz Curricular do Curso, dividida em nucleos de componentes.
Sdo esses: Nucleo de componentes comuns a Universidade; Nucleo de
componentes comuns & Area de formagdo, Nucleo de componentes especificos
da Area de formagio e Atividades Académicas Especificas.

O primeiro ¢ o “Nucleo de componentes comuns a Universidade”,
composto por quinze (15) disciplinas, todas com carga horaria de 72h/a, a saber:
Alimentagao saudavel; Apreciag@o Artistica na Contemporaneidade; Ciéncia e
Cotidiano; Conhecimento e Tecnologias; Corpo, Saude e Sexualidade; Direitos
Humanos, Cidadania e Diversidade; Economias Regionais, Arranjos, Produtos
e Mercados; Educacio, Sociedade e Cidadania; Territorio ¢ Fronteiras; Etica e
Paradigmas do Conhecimento; Interculturalidade e Relagoes Etnico-raciais;
Linguagens, Logica e Discurso; Sociedade, Meio Ambiente e Sustentabilidade;
Sustentabilidade na Producdo de Alimentos e Energia; e Tecnologias da
Informa¢do e Comunicacdo. Destas, cada Faculdade oferece duas a quatro
disciplinas, como optativa, o licenciando devera escolher duas (02) para cursar.

As quinze (15) disciplinas apresentam bibliografia basica e
complementar, a serem definidas pelos professores ministrantes das mesmas.
Neste rol se identifica que as disciplinas: “Conhecimento e Tecnologia” e
“Tecnologias da Informagao e Comunicac¢do” abordam as TDIC. As disciplinas
do “Nucleo de componentes comuns a Universidade” sdo voltadas,

valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
entre outras.
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especialmente, para a promogao da interdisciplinaridade no curriculo e podem
ser cursadas por qualquer aluno da UFGD. Caso o licenciando opte por cursa-
las tera a possibilidade de construir parte do conhecimento tecnoldgico.

Vale destacar que a disciplina “Interculturalidade e Relagdes Etnico-
raciais”, integrante desse Nucleo, propde discussdes sobre questdes raciais,
tanto “Afro-brasileiras” quanto Indigenas no contexto do Mato Grosso do Sul.
Se o licenciando optar por cursa-la tera a possibilidade de conhecer um pouco
da cultura indigena, tdo proxima a ele, e ao se deparar com um aluno indigena
em escolas ndo indigenas ou indigenas tera a possibilidade de ser um professor
com o viés do enculturador matematico.

O proximo descrito no PPP ¢ o “Nucleo de componentes comuns a area
de formacao”, também com oferta da FACET, abarcando quatro (04) disciplinas
de 72 h/a cada, relativas a formacgdo docente na area de Ciéncias Exatas, sendo
essas: Algebra Linear ¢ Geometria Analitica; Introdugdo ao Calculo; Calculo
Diferencial e Integral I e Probabilidade e Estatistica. As quatro disciplinas sdo
obrigatorias ao licenciando em Matematica. Nenhuma das disciplinas desse
ntcleo comum do PPC faz meng¢do, em suas ementas ou bibliografias, ao uso
das TDIC, sendo essas voltadas ao conhecimento do contetdo.

No PPC, o “Nucleo de componentes especificos da area de formagao”
esta dividido em dois grupos: disciplinas de formagao basica e disciplinas de
formacgdo pedagogica. As disciplinas de formag@o basica abrangem os diversos
campos da Matematica, sendo essas que fornecem as bases para que o
licenciando construa o conhecimento do contetido, juntamente com as
disciplinas do Nucleo de componentes comuns & area de formagdo. As
disciplinas de “formagdo pedagogica conferem ao futuro professor habilidades
para atuacdo no ensino de matematica” (UFGD, 2017, p. 16) na Educagao
Basica, além das ja tradicionais disciplinas de carater pedagogico, tais como:
Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, Didatica, Estrutura do
Ensino, LIBRAS, Educag¢do Especial e as Praticas como Componente
Curricular. Neste nucleo poderdo ser construidos os conhecimentos
pedagogicos, pedagogico do conteudo, tecnologico do conteido e quiga, o
TPACK.

A maior parte das disciplinas do curso compdem este niicleo, em
funcdo da gama de possibilidades de metodologias, se as tecnologias forem
utilizadas de forma integrada, ou seja, sejam utilizadas de forma articulada ao
curriculo e ao cotidiano da sala de aula (Patriarca, Lobo da Costa, & Kfouri da
Silva, 2019), ha a possibilidade de constru¢do do web curriculo, quando
proporciona a construgdo de novas habilidades cognitivas diferentes das
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mobilizadas, sem o uso das TDIC. As disciplinas que formam esse nucleo
foram organizadas no tabela 1:

Tabela 1.

Disciplinas do Nucleo de componentes especificos da darea de formagdo
(Nonato & Lobo da Costa, 2020, p. 5-06)

Dimenséo Disciplina hogzé?ﬁcg:?m r%?g?,%
Pedagdgica Ciéncia e Cultura em Educagdo Matematica - 72
Educagdo Especial - 72
Educagdo em Direitos Humanos - 72
Fundamentos de Didatica - 72
Historia da Matematica para o Ensino de 36 72
Matematica
Informatica na Educa¢do Matematica 36 72
LIBRAS 18 72
Politica e Gestdo Educacional - 72
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem - 72
Pratica de Ensino I, IL, III, IVe V 72 72
Projetos e Pesquisa em Ensino e Educagéo 36 72
Basica Algebra Linear - 72
Algebra Elementar - 72
Analise Matematica [ e 11 - 72
Aritmética - 72
Célculo 1T - 72
Célculo de Viarias Variaveis - 72
Célculo Vetorial e Equagdes Diferenciais - 72
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Construgdes Geométricas - 72

Estruturas Algébricas - 72

Fisica I - 72

Fundamentos da Matematica I, II e III - 72
Geometria Plana e Geometria Espacial - 72
Matematica Discreta - 72

Nas ementas das disciplinas do “Nucleo de componentes especificos
da area de formagao” se identifica a indicag@o explicita de que os professores
deverdo “utilizar de recursos computacionais” nas seguintes disciplinas:
Construgdes Geométricas, Geometria Plana e Geometria Espacial. Entretanto,
em suas bibliografias estdo ausentes fontes indicativas de como os recursos
serdo utilizados. Enfatiza-se que os equipamentos, 0 acesso a internet ou a
presenca no PPC nao garantem a inser¢do das TDIC e nem sua integracdo ao
curriculo, como apontam resultados de pesquisas de Almeida e Assis (2011);
de Bittar (2010), entre outros. Contudo, a infraestrutura de suporte ao uso das
TDIC no ensino, assim como a indicag@o deste uso no PPC sdo essenciais para
viabilizar tanto a inser¢do quanto a integracdo das TDIC ao processo
educacional.

Quanto ao grupo de formagao, na dimensao pedagdgica, observa-se que
as disciplinas de Pratica de Ensino I, I, III, IV e V tém ementas e bibliografias
semelhantes, mas para conteidos matematicos distintos. O que leva a inferir
que procuram desenvolver a autonomia no licenciando para que defina, quando
professor, quais as metodologias mais adequadas ao ensino de cada contetdo e
turma, incluindo a definigdo de quais recursos tecnologicos devem ser
utilizados. As TDIC constam tanto nas ementas quanto nas bibliografias das
cinco (05) Praticas de Ensino do Curso. De acordo com as ementas se vislumbra
a possibilidade de o licenciado construir o TPACK, uma vez que ha,
declaradamente, a preocupagdo com o conhecimento pedagogico, do contetido
e tecnoldgico.

O PPC inclui “Atividades Académicas Especificas”, compostas pelas
disciplinas de: Atividades Complementares, Estdgios Supervisionados de
Ensino e Trabalho de Conclusdo de Curso, as quais foram desconsideradas
nesta analise por ndo apresentarem as ementas e/ou bibliografias, o que
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inviabiliza, no entender da pesquisadora, a identificacdo das caracteristicas em
investigacao.

Apo6s a matriz curricular, o PPC apresenta o “Sistema de avaliagao de
aprendizagem”, no qual transcreve o capitulo I, do artigo 142 ao artigo 150, da
Resolucdo UFGD n° 53/2010. Frisam-se os artigos 146 e 147, que dispdem
sobre o tipo de instrumento de avaliagdo utilizado pelo professor. Pelo
estabelecido no PCC, os instrumentos devem “considerar os objetivos
propostos no plano de ensino” (art. 146), além disso, “as avaliacdes devem
versar sobre as competéncias, as habilidades e os contetidos desenvolvidos” (art.
147). A anélise da matriz indica preservagao da autonomia do professor quanto
a escolha dos instrumentos de avaliac¢do e o estabelecimento dos critérios, desde
que constem no plano de ensino e sejam divulgados ao corpo discente.

Finalizando, o PPC apresenta o corpo docente, o técnico-administrativo
e descreve as instalagOes fisicas, tais como: biblioteca e laboratérios. O curso
conta com vinte (20) professores, dos quais dois (02) t€ém formagao em Fisica
e os demais em Matematica. O quadro com as informagdes sobre os professores
esta incompleto, diante do que foi apresentado, observa-se que 50% dos
professores sdo doutores, o que pode ser considerado um nimero baixo. Dos
professores doutores, 60% sao em Matematica, 30% em areas afins e 10% em
Educacdo (professor com formagdo em Fisica). Em relacdo a Educagio
Matematica, o curso conta somente com um (01) professor, ¢ sua formacao é
de Mestre. Por se tratar de uma Licenciatura, e considerando a carga horaria
prevista para Pratica como Componente Curricular e Estagios Supervisionados,
entende-se que o quadro docente carece de professores com formagdo na area
de Educacdo e/ou Educagdo Matematica.

Em relagdo ao corpo técnico-administrativo, o PPC discorre que “o
curso possui dois técnicos em Informatica” (UFGD, 2017, p. 61), o que leva a
indagac¢do: eles também sdo responsaveis pela parte administrativa do curso?

A Biblioteca Central da UFGD atende aos seus académicos e aos
académicos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) para
empréstimos, sendo aberta a comunidade em geral para consulta. E
informatizada, disponibiliza livros, periddicos e espaco para estudos
individuais e coletivos. Possui uma sala com vinte computadores com acesso
ao Portal Capes e ao sistema de empréstimo da biblioteca. Ndo constam
informagdes quanto ao acervo bibliografico destinado para a graduagdo em
Matematica, impossibilitando uma andlise mais aprofundada.
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A infraestrutura de apoio para a Graduacdo de Matematica é composta
por: Sala de Projecdo do Curso de Matemadtica, Laboratério de Ensino de
Matematica I (LEM I), Laboratério de Ensino de Matematica II (LEM 1I) e
Laboratorio de Informatica de Matematica (LIM). Localizadas na FACET, cada
sala tem objetivos e equipamentos distintos.

A Sala de Projecdo do Curso de Matematica ¢ equipada com um
televisor, DVD e home theater. O LEM I possui gravador digital e camera de
video portatil, seu objetivo é “fornecer um ambiente propicio para realizagao
de atividades destinadas as praticas educativas necessarias para a formagao de
um professor de Matematica”, j4 o LEM II ainda ndo possui materiais e ¢
pensado para funcionar como “uma oficina para construir materiais
pedagdgicos”. O LIM ¢ equipado com 30 computadores ligados em rede e com
internet, seu objetivo € “oportunizar os conhecimentos aos alunos do Curso de
Matematica quanto ao uso de computadores e softwares destinados ao uso dos
professores de Matematica no Ensino Fundamental e Médio” (UFGD, 2017, p.
63-64).

Cada uma dessas salas estd destinada para a infraestrutura de apoio,
sendo de 36m’. Este espago comporta, aproximadamente, 30 alunos.
Considerando o nimero médio de licenciandos, nos cursos de Matematica, cré-
se que a Instituicdo oferece acomodacdes fisicas suficientes para seus alunos.
A analise do documento indica que o LIM estd equipado de forma a
proporcionar a integracdo das TDIC a medida que for solicitado pelos
professores formadores.

A partir das analises sdo apresentadas as consideragdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

O mercado de trabalho exige novas habilidades cognitivas do professor,
tendo em vista as caracteristicas apresentadas pelos alunos da “Geragdo Z”. O
professor precisa ser capaz de ter uma formagao na agao, explorando as TDIC
em suas proprias aprendizagens (Almeida, 2014) e nos processos de ensino de
Matematica que empreende. E essencial, para o professor, a construgio, ainda
na graduagdo, de um conhecimento tecnoldgico, do conhecimento pedagogico
e do conhecimento do contetido (matematico), além disso, como profissional
deve ser capaz de fazer as conexdes entre esses conhecimentos, considerando
ainda os contextos em que o processo educacional ocorre, até chegar no TPACK.

Considerando a questdo do contexto educacional, constata-se que a
UDGD tem um bem especifico, que é sua caracteristica de diversidade pelo
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atendimento dos grupos culturais, que rodeiam a Grande Dourados,
particularmente o dos indigenas. Os indios, assim como todos os grupos
culturais, desenvolvem formas intrinsecas de linguagens, de crengas e de ideias
e, dessa forma, pode-se assentir que também desenvolvem suas proprias
Matematicas (Bishop, 1988), implicando a necessidade de propostas
curriculares que reconhecam os saberes matematicos ndo escolares e os
escolares.

O PPC menciona a preocupagdo em atender aos “variados ambientes
socioculturais” em seus objetivos, mas a tinica disciplina que trata do tema esté
no rol das optativas. Antes de apresentar o ementario, o PPC menciona que a
“Educagdo das relagdes étnico-raciais e histéria e cultura afro-brasileira e
indigena” serd contemplada no Estagio Curricular Supervisionado, que ¢ uma
disciplina de carater obrigatério. A proposta ¢ a de desenvolver atividades
orientadas de ensino, entretanto, ndo ha indica¢des sobre a promogdo de
articulagdo entre a teoria e a pratica, de modo a respaldar o desenvolvimento da
pratica.

Considera-se que, apesar da necessidade latente da regido de formar
professores enculturadores matematicos, que valorizem a cultura das etnias
indigenas, integrando as TDIC ao curriculo de Matematica, ndo se encontra no
PPC da Licenciatura em Matematica indica¢des de que isso ocorra de fato. Na
analise se parte do pressuposto de que a auséncia de discussdo do contexto
indigena no curso em analise ocorria pela UFGD ofertar um curso de
Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu, com habilitacio em
Matematica, entre outras. Como o PPC estabelece que o licenciando pode
cursar disciplinas optativas, em outros cursos da Instituicdo, a Licenciatura
Intercultural poderia ser uma opg¢ao, mas ao se analisar o Projeto Pedagogico
se observa que o publico € especifico e constituido por professores, que atuam
em escolas indigenas, com modelo de alternancia, e ndo existe a possibilidade
de aceitar graduandos da Licenciatura em Matematica para cursar optativas.

O PPC analisado propicia a evidéncia, desde as primeiras paginas, da
preocupacdo em formar o professor para o mercado de trabalho e para o uso
das TDIC, entretanto, no curriculo prescrito, as ementas e bibliografias basicas
e complementares nio refletem a importancia de preparar um professor que
domine as novas tecnologias, pois se verifica que o seu uso esta explicitado em
poucas dessas, no caso em disciplinas da dimensdo pedagogica e nas relativas
as Geometrias.

O curriculo detém o estigma da possibilidade de melhorar a Educagao,
pois a qualidade do ensino esta relacionada aos contetdos e formas e, céticos
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diante da perspectiva de mudancas profundas dos sistemas educacionais
“descobrimos a importancia de mecanismos mais sutis de acdo que configuram
a pratica.” (Sacristan, 2000, p. 9), presentes em algumas disciplinas do curso.

A disciplina de Informatica na Educagdo Matematica objetiva discutir
0 “uso e analise de softwares destinados ao ensino de matematica” e as
“principais acdes do professor para a promoc¢do da aprendizagem matematica
dos alunos por meio do uso das tecnologias”, mas ao se analisar o PPC,
vislumbra-se que o curso discute a integracdo das TDIC ao ensino da
Matematica, mas nao a faz nas disciplinas de conhecimento matematico, com
excec¢do das Geometrias.

O PPC estabelece que o curso esta preparado para a inser¢do das
tecnologias digitais em seu curriculo, pois ha laboratdrios equipados com
computadores e acesso a internet disponiveis somente para o curso de
Matematica, além de técnicos para eventuais imprevistos. A inser¢do ou
integracdo das tecnologias digitais ao curriculo ndo depende somente da
disponibilidade de recursos ou da prescri¢ao no curriculo e sim da sua efetiva

utilizagdo nos processos de ensino e de aprendizagem.

Ao fazer uso das TDIC, nos processos de ensino e de aprendizagem,
transformando o curriculo e proporcionando experiéncias de integragdo das
TDIC durante a formacdo dos licenciandos, maiores sdo as chances de os
licenciandos construirem os conhecimentos pedagogicos, do conteudo e
tecnologico, consequentemente, poderdo construir o conhecimento pedagogico
do contetdo, tecnoldgico do conteudo e tecnoldgico pedagogico e, finalmente,
o conhecimento tecnolédgico e pedagdgico do contetdo (TPACK).

Conclui-se que o PPC prescreve um curriculo que, ao ser transformado
em curriculo praticado, pode integrar as TDIC e promover a construgdo de
conhecimento tecnologico e pedagdgico do contetido dos licenciandos e neste
processo se pode vislumbrar a constru¢do do web curriculo. As possibilidades
ficam mais evidentes nas disciplinas de dimensdo pedagdgica e nas Geometrias.
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