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RESUMO

Contexto: A avaliagdo poderia prover feedbacks tanto para alunos quanto para
professores, sobre os processos de ensino e de aprendizagem. No entanto, essa
perspectiva coexiste com uma dindmica de avaliagdo focada em desempenho e
resultados. Objetivos: Essa pesquisa intenta problematizar o que diz um grupo de
estudantes de Engenharia acerca dos processos de avaliagdo e suas finalidades em
disciplinas de Matematica e de Fisica, ofertadas em contexto de ensino remoto. Design:
Ideias da pesquisa qualitativa em uma perspectiva foucaultiana. Ambiente e
participantes: A amostra foi composta de 85 estudantes de engenharia, matriculados
em disciplinas de Fisica e de Calculo, no primeiro semestre de 2021. Coleta e Analise
de dados: Aplicacdo de questionario online, com seis turmas de Fisica ou Célculo, em
uma universidade comunitdria do Rio Grande do Sul. Resultados: A analise do
discurso, na perspectiva foucaultiana, apontou duas unidades de analise. A primeira
evidencia que os estudantes reconhecem a importancia da avaliagdo para a
autorregulagdo das aprendizagens. A outra unidade sugere uma concepcao de avaliagdo
classificatdria, com foco em desempenho e aferi¢do de notas. Conclusées: Coexistem
concepgdes contraditorias e complementares, indicativas dos diferentes papéis
atribuidos a avaliagdo em contextos de ensino formal. Em geral, os participantes da
investigacdo evidenciam a reprodugdo de enunciados que circulam socialmente acerca
da avaliagdo e seus papéis. Tais resultados podem ser produtivos para que os docentes
e as institui¢des compreendam que também atendem a expectativas de um sistema
avaliativo com énfase em regulacdo e controle.
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Engineering Students’ Utterances about Evaluation and its Roles in the Courses
of Physics and Calculus

ABSTRACT

Context: Assessment could provide feedback to both students and teachers on
teaching and learning processes. However, this perspective coexists with an evaluation
dynamic focused on performance and results. Objectives: This research intends to
problematize what a group of Engineering students says about the evaluation processes
and their purposes in Mathematics and Physics subjects, offered in the context of
remote teaching. Design: Ideas from qualitative research in a Foucauldian perspective.
Environment and participants: The sample consisted of 85 engineering students,
enrolled in Physics and Calculus subjects, in the first semester of 2021. Data collection
and analysis: Application of an online questionnaire, with six Physics or Calculus
classes, in a community university of Rio Grande do Sul. Results: The discourse
analysis, according to the Foucauldian perspective, produced two analysis units that
indicate how the eighty-seven participating students conceive evaluation in their
utterances. The first one indicates that they think evaluation enables their own learning
to be monitored and assessed, and decisions to be made by professors. The other one
points out that students conceive evaluation as classifying and meritocratic, focusing
on performance, outcomes, and grade measurement. Conclusions: Contradictory and
complementary conceptions coexist, indicative of the different roles attributed to
assessment in formal education contexts. In general, the research participants evidence
the reproduction of statements that circulate socially about the evaluation and its roles.
Such results can be productive for teachers and institutions to understand that they also
meet the expectations of an evaluation system with an emphasis on regulation and
control.

Keywords: evaluation; higher education; engineering programs.

INTRODUCAO

A despeito de um mundo interconectado, do ciberespaco (Lévy, 2010),
que favorece e amplia interrelagdes, trocas e aprendizagens coletivas e
colaborativas, diversidade, assertividade e interatividade, proporcionadas por
muitas tecnologias digitais disponiveis - inclusive de acesso gratuito -, a
incorporagao sistematica e mediada dessas ferramentas a educagao ainda ¢ lenta
e negligenciada em véarios contextos de ensino. Nesse cenario, a eclosdo da
pandemia do COVID-19 gerou a obrigatoriedade de escolas e universidades
migrarem para processos de ensino online. A necessidade de transpor as
experiéncias do ensino presencial para diferentes modelos — emergenciais - de
ensino ndo presencial ou remoto, confirmou, por um lado, o descompasso
existente na integracdo entre educacdo e tecnologias e, por outro, revelou
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possibilidades, caminhos e experiéncias construidas com a virtualizacdo das
aulas.

No contexto do Ensino Superior, também emergiram desafios,
dificuldades e, a0 mesmo tempo, solugdes para o que se tem designado como
ensino remoto emergencial ou ndo presencial (Moreira, Henriques & Barros,
2020; Biotto & Serra, 2020). De fato, em algumas institui¢des, optou-se pelo
termo ensino virtualizado, caso de uma universidade comunitaria no sul do
Brasil, contexto do trabalho apresentado neste artigo, em que sdo analisados
cenarios de Cursos de Graduacdo de Engenharia, nos quais se inserem
disciplinas de formagdo basica, como Fisica, Matematica ¢ Quimica.

Estudos recentes nessa area tém analisado os contextos de ensino
remoto emergencial. Santos, Donato, Ottoni, Weide e Werner (2020)
examinaram essa experiéncia em sete disciplinas de Cursos de Engenharia de
uma universidade publica. Em sintese, perceberam que a abordagem
pedagdgica dos conteudos ndo mudou muito em relagdo ao que seria feito no
contexto de aulas presenciais e sincronas. A falta de capacitagdo ou treinamento
docente, nos termos desses autores, contribuiu negativamente para a efetividade
dos processos de ensino e aprendizagem. No que tange a avaliagdo, tais autores
ponderam que “percebe-se que a aplicacdo de provas escritas de maneira
presencial como forma de avaliar o conhecimento dos discentes é costume
enraizado entre os professores” (p. 6).

Nessa esteira de andlise, Biotto e Serra (2020) perceberam que as
ferramentas de comunicagdo remota e de intera¢do, aplicadas em aulas
sincronas, cumpriram um importante papel ao conectarem estudantes e
professores. No entanto, constataram que isso foi insuficiente para manter a
motivacao dos estudantes que ainda estavam se adaptando ao distanciamento
social. Nesse cendrio de virtualizagdo das aulas, pensar e implementar praticas
avaliativas surgiram como um dos desafios relevantes a pratica docente. Apesar
das tendéncias de replicar modelos de ensino presencial ao remoto e ndo
presencial (Santos et al., 2020), € possivel afirmar que praticas inovadoras estdo
sendo construidas a partir de tais experiéncias, nas individualidades e na
coletividade, no que diz respeito a praticas de ensino, aprendizagens e avaliacao.

Nessa conjuntura, este artigo problematiza as praticas de avaliagdo
desenvolvidas por professores de Célculo e de Fisica, no contexto do ensino
remoto e ndo presencial, tendo como recorte temporal o primeiro semestre
letivo de 2021. As disciplinas de Calculo e de Fisica fazem parte das matrizes
curriculares dos Cursos de Engenharia da instituicdo. As docentes, titulares de
seis turmas, cujos estudantes foram convidados a participar do estudo, também
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sdo pesquisadoras ligadas ao grupo de pesquisa Praticas, Ensino e Curriculos
(PEC/CNPq), e um dos temas investigados ¢ a avaliagdo. Discussoes tedricas e
metodoldgicas acerca da docéncia no Ensino Superior, portanto, ja faziam parte
dos estudos em curso quando a pandemia eclodiu.

Esse novo cenario trouxe consigo novas problematicas relativas a
docéncia no Nivel Superior, suscitando questionamentos que exigiram, mais do
que nunca, processos de reflexdo e autoavaliagdo das praticas de ensino ¢ de
avaliagdo. No que tange aos processos pedagogicos e logisticos, a centralidade
das preocupagdes, formagdes e iniciativas - materializadas em iniciativas tanto
pessoais quanto institucionais - orbitou na garantia de qualidade, assertividade
e construgdo de aprendizagens em um periodo histérico no qual o ciberespago
e as tecnologias digitais se tornaram a condigdo primeira para a continuidade
das aulas.

Pesquisadores, como Dussel (2021), enveredaram por pesquisas que
problematizam os processos de ensino e de aprendizagem durante a pandemia.
Em particular, Dussel expressa que modos de aprender foram sendo
modificados no contexto remoto, citando, entre outros, que a escola se
transformou em uma espécie de podcast que os estudantes utilizavam enquanto
faziam outras tarefas, como, por exemplo, ouvir musicas. Podemos, nessa otica,
"fazer de conta que estamos, quando ndo estamos". Ainda para a autora, ha a
necessidade de pensarmos movimentos sincronos e assincronos, destacando a
poténcia da sincronia. Essas questdes permitem que problematizemos como
sincronizar-se com o tempo dos outros na coordena¢do de um trabalho
pedagdgico. As ideias expressas pela citada pesquisadora também nos
permitem (re)pensar diversos aspectos referentes & docéncia, em especial, a
avaliacgao.

Na confluéncia desses fatores, revelou-se proficuo investigar até que
ponto e como as praticas de avaliagdo propostas por esse conjunto de
pesquisadoras, com as suas turmas de graduacdo, eram percebidas pelos
estudantes como praticas, cuja finalidade ultima deveria ser a autorregulagio
das aprendizagens (Borralho, Lucena & Brito, 2015). Assim, propomos, como
questdo de pesquisa a ser examinada neste artigo, o que expressa um grupo de
estudantes de Engenharia acerca da avaliacdo e seus papéis nas disciplinas de
Fisica e Calculo? Para dar conta dessa problematica, o objetivo que orientou o
percurso metodologico de analise do material empirico consiste em examinar
as enunciacdes de estudantes de Engenharia(s) acerca dos processos de
avaliacdo e suas finalidades em disciplinas de Matematica e de Fisica, ofertadas
em um contexto de ensino remoto.

Acta Sci. (Canoas), 24(7), 230-253, Dec. 2022 233



PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo se caracteriza por uma abordagem de pesquisa qualitativa
pois, conforme Yin (2016), ela permite investigar uma ampla variedade de
topicos ou de temas; ¢ aplicavel a diferentes disciplinas académicas ou
profissdes; possibilita representar as opinides e perspectivas dos participantes
de um estudo. Ademais, contribui para produzir conceitos existentes ou
emergentes que podem ajudar a explicar comportamentos ou posicionamentos.

Nesse caso, os participantes foram representados por oitenta e cinco
estudantes de disciplinas de Calculo ou Fisica, matriculados em Cursos de
Engenharia de uma universidade comunitaria do Rio Grande do Sul. Suas ideias
sobre praticas de avaliacdo e a respectiva relevancia para feedbacks sobre as
aprendizagens constituiram o material empirico do estudo, levantado a partir
de questionario online, respondido de forma andnima e voluntaria, a convite
das professoras pesquisadoras.

E importante destacar que os estudantes, ao acessarem o questionario,
foram informados dos preceitos éticos em pesquisa, por meio de um termo de
consentimento esclarecido. Sendo assim, as respostas s6 poderiam ser
efetivadas apods a concordancia e ciéncia dos termos, que incluiam, entre outros,
a ndo divulgacdo de qualquer informac¢do que pudesse identificar os
participantes da pesquisa. Importa também ressaltar que a investigagdo que
gerou o artigo foi efetivada por professores pesquisadores, vinculados a dois
programas de pos-graduacdo em ensino, integrantes de um grupo que efetiva
investigacdes com a tematica de avaliagdo no ensino de matematica e ciéncias
da natureza. Por conta disso, tem como premissa investigar, frequentemente, a
propria pratica pedagdgica docente em disciplinas vinculadas & graduagdo em
cursos de Engenharia, razdo pela qual esta pesquisa ndo foi enviada ao Comité
de Etica em Pesquisa da Institui¢io. Ademais, os estudantes responderam o
referido questionario em horario de aula, podendo solicitar quaisquer
esclarecimentos que julgassem pertinentes. Sendo assim, as autoras do artigo
estdo cientes da responsabilidade e preceitos de ética atinentes a divulgacao dos
dados gerados.

Nessa Otica, estamos em consonancia com o pensamento de Larrosa
(2004), quando problematiza a “inser¢do” de pesquisadores no campo empirico.
Ao apontar que “sempre resistiu ao que poderiamos chamar de turismo social”
(id., p.2), Larrosa faz alusdao a uma de suas incursdes em um acampamento do
Movimento Sem Terra, no Brasil, com o intuito de pesquisar nesse campo
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empirico. Apds questionar uma mulher do acampamento sobre seu modo de
vida, sua familia e sobre os motivos que a fizeram 14 estar — e ter os
questionamentos prontamente respondidos - o autor problematiza como se
comportaria em uma situagdo inversa, ou seja, se alguém daquele movimento
social se declarasse interessado pelas historias de sua vida, dos professores
universitarios var0es ¢ heterossexuais de sua geragdo, sentindo-se, assim,
autorizado

(...) a perguntar-me qualquer coisa sobre meu modo de vida,
minha trajetoria pessoal, minhas expectativas, minhas idéias,
meus amores, minhas vitorias e frustragdes, minhas alegrias e
minhas tristezas, ¢ que me dissesse que iria publicar alguma
coisa sobre minhas experiéncias vitais em algum livro coletivo
elaborado por investigadores pobres e iletrados interessados
nas formas de vida dos sujeitos ricos e universitarios. (Larrosa,
2004, p.2-3)

Cientes de "nossa intromissdo" e munidas desses referenciais que
apregoam a necessidade de pensarmos em questdes éticas a partir das
informagdes geradas no campo empirico, passamos a analisar o perfil dos
respondentes. A figura 1 apresenta a distribui¢do por idade, sendo a maioria de
faixa etaria inferior a 20 e até 25 anos (87,4%).

Figura 1

Faixa etaria dos participantes

@ Acima de 40 anos
@ Entre 36 e 40 anos
Entre 31 e 35 anos
@ Entre 26 e 30 anos
@ Entre 21 e 25 anos
@ 20 anos ou menos
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Cumpre destacar que, por serem disciplinas comuns a todas as
engenharias, os estudantes matriculados podem estar cursando qualquer uma
das ofertadas pela Universidade. Na pesquisa em questdo, como ¢é possivel
verificar pela figura 2, predominavam os das Engenharias Mecénica, Quimica
e Civil.

Figura 2

Distribui¢do dos participantes por curso

a5

Engmhana E ara Engenharia Engenharia Engcr-h:-rha E n?n
(=] Hitrica Mocirica Cuimica mre oo Condrole

nm:u;.‘bu-

Os estudantes foram convidados a responderem um questiondrio online
de sete questdes, sendo trés objetivas e quatro descritivas. A aplicagdo ocorreu
préximo ao final do primeiro semestre letivo de 2021; portanto, em um contexto
de ensino remoto ou virtualizado. As questdes discursivas propostas foram as
seguintes:

Questdo 1: Quais sdo as praticas de avaliacdo utilizadas com mais
frequéncia por seus professores de Matemadtica e Fisica nas
aulas remotas?

Questdo 2: Vocé considera importante conhecer os critérios de
avaliacdo utilizados pelo professor nas diferentes tarefas
avaliativas? Comente sua resposta:
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Questao 3: Na sua opinido, quais tarefas avaliativas sdo mais eficazes
para fornecer feedback sobre sua aprendizagem ao professor?
Comente sua resposta.

Questdo 5: Vocé considera importante que os professores fornegam
feedback das avaliagdes para os alunos? Por qué?

O escrutinio dos materiais de pesquisa gerados pela aplicagdo do
questionario se deu por meio da analise discursiva na perspectiva de Michel
Foucault. Nesse momento, nos interessa aqui fazer duas ressalvas. Como bem
aponta Veiga Neto (2003), as ideias do filosofo - que centralmente nio
pesquisou sobre educacdo - ndo devem ser pensadas como um remédio que nos
salvaria das mazelas que rondam os processos educativos. "Foucault ndo ¢é
salvacionista na medida em que, para ele, ndo existe o caminho, nem mesmo
um lugar aonde chegar e que possa ser dado antecipadamente”" (Veiga Neto,
2003, p.18). Ainda para o autor, "Isso ndo significa que nio se chegue a muitos
lugares; o problema é que tais lugares ndo estdo la -num outro espago ou num
outro tempo (futuro) - para serem al-cangados ou a nos esperar” (Id., p.18). No
entanto:

Mas se Foucault ndo é um grande remédio, ele ¢, sem duvida,
um grande estimulador. Ele pode funcionar assim como
Nietzsche funciona: como um catalisador, um mobilizador, um
ativador para o nosso pensamento e nossas agdes. E certamente
mais do que Nietzsche, Foucault nos traz detalhados estudos
historicos com os quais ¢ a partir dos quais ele constroi variadas
ferramentas analiticas que podemos usar em nossas proprias
pesquisas e nossas praticas sociais e educacionais. (Veiga Neto,
2003, p.18)

Uma dessas ferramentas diz respeito as nogoes de discurso, enunciado
e regime de verdade. Para o filosofo (Foucault, 2005, p. 11), ha duas historias
de verdade. "A primeira ¢ uma espécie de historia interna da verdade, a historia
de uma verdade que se corrige a partir de seus proprios principios de regulagao".
Para ele, trata-se da analise comumente efetivada a partir da historia das
ciéncias. Em oposicdo a essa ideia:

[...] parece-me que existem, na sociedade, ou pelo menos, em
nossas sociedades, varios outros lugares onde a verdade se
forma, onde um certo numero de regras do jogo sdo definidas -
regras do jogo a partir das quais vemos nascer certas formas de
subjetividade, certos dominios de objeto, certos tipos de saber
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- ¢ por conseguinte podemos, a partir dai, fazermos uma
historia externa, exterior, da verdade. (id., p.11)

Contrapondo-se a ideia de considerar os fatos de discurso apenas sob
seu aspecto linguistico, o filésofo os entende como " jogos (games), jogos
estratégicos, de acdo e reacdo, de pergunta e resposta, de dominagdo e de
esquiva, como também de luta" (Foucault, 2005, p. 9). Ademais, nessa
perspectiva, "o discurso ¢ um conjunto regular de fatos linguisticos em
determinado nivel, e polémicos e estratégicos em outro" (Id., p.9). Nessa dtica,
importa também destacar que, para o citado filosofo, a nogdo de verdade ndo
esta desconectada da de poder, frisando que "a verdade é deste mundo, ela é
produzida nele gragas a multiplas coergdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder" (Foucault, 1979, p.12). Ele acrescenta que cada
sociedade tem seu regime de verdade; em outras palavras, uma politica geral
da verdade, ou seja:

[...] os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e as instdncias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira
como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos
que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto
daqueles que t€m o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro. (Foucault, 1979, p.12)

Cumpre enfatizar que aqui o vocabulo "verdade" ndo esta associado a
um suposto conjunto de coisas verdadeiras, ndo se tratando de "um combate
'em favor' da verdade, mas em torno do estatuto da verdade e do papel
economico-politico que ela desempenha" (Foucault, 1979, p. 13). Nesse sentido,
ndo postulamos " dizer a verdade" sobre o que pensavam os estudantes, ou
como deveriam ser os processos avaliativos no ambito das Ciéncias Exatas em
Cursos de Engenharias. O que pretendemos ¢ assinalar o carater histdrico,
contingente e como se constitui um conjunto de enunciados sobre avaliar tais
disciplinas, tendo em vista que os discursos "sdo praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam [...] sdo feitos de signos, mas o que
fazem € mais do que utilizar esses signos para designar coisas" (Foucault, 1995,
p-5). O filésofo completa que é exatamente esse "mais que os torna irredutiveis
a lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever” (Id., p.5, grifos do autor).

E relevante também destacar que o filésofo expressa que o discurso
pode ser entendido como "um conjunto de enunciados que se apoia em um
mesmo sistema de formacao" (Foucault, 1995, p.5), razdo pela qual tem
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fundamental importancia a no¢do de enunciado. Veiga Neto (2003, p.113)
explicita que enunciado "ndo ¢ nenhuma proposicdo, nem um ato de fala, nem
uma manifestagdo psicoldgica de alguma entidade que se situasse abaixo ou
mais por dentro daquele que fala". Em sintese, para o autor:

O enunciado ¢ um tipo muito especial de um ato discursivo: ele
se separa dos contextos locais e dos significados triviais do dia-
a-dia, para construir um campo mais ou menos auténomo ¢ raro
de sentidos que devem, em seguida, ser aceitos e sancionados
numa rede discursiva, segundo uma ordem - seja em func¢ao
do seu contetido de verdade, seja em fun¢do daquele que
praticou a enunciacio, seja em funcdo de uma instituicio
que o acolhe. (Veiga Neto, 2003, p.113, grifos nossos)

O filésofo ainda ressalta que ndo concebe o sujeito de um enunciado
como “causa, origem ou ponto de partida do fendmeno da articulagdo escrita
ou oral de uma frase” (Foucault, 1995, p.109). Nessa seara, Veiga Neto (2003,
p-137) expressa que Foucault, ao descentralizar o sujeito, “ao ndo vé-lo como
uma entidade anterior ¢ acima de sua propria historicidade” e ao nédo atribuir-
lhe “qualquer substancia desde sempre ai” (1d., p.137) [grifos do autor] toma-o
“de fora” (Id., p.138), isto €, cerca-o ¢ examina “as camadas que o envolvem ¢
que o constituem” (Id., p.138). Para Veiga Neto, essas camadas sdo as muitas
praticas discursivas e ndo discursivas, os muitos saberes que, problematizados,
podem mostrar quem € € como se constituiu esse sujeito.

Os referenciais tedrico-metodologicos explicitados nesta segdo
permitiram analisar as enunciacdes dos estudantes, emergindo duas unidades
de andlise. Assim, o escrutinio do material de pesquisa evidenciou a
coexisténcia de concepgoes contraditdrias e, a0 mesmo tempo, complementares,
indicativas dos diferentes papéis atribuidos a avaliagdo em contextos de ensino
formal.

UMA PROPOSTA DE ANALISE

O estudo dos materiais de pesquisa apontou duas unidades de andlise
indicativas das concepgdes de avaliacdo que atravessaram as enunciagdes dos
oitenta e sete estudantes participantes. A primeira evidencia que eles atribuiam
a avaliagdo o papel de acompanhamento e evolucao das proprias aprendizagens
e a tomada de decisdo por parte do professor. A outra unidade indica a direcao
de uma concepgdo de avaliagdo classificatéria e meritocratica com foco no
desempenho, resultados e afericao de notas. Nota-se, portanto, a coexisténcia
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de concepgdes contraditdrias e, a0 mesmo tempo, complementares, indicativas
dos diferentes papéis atribuidos a avaliagdo em contextos de ensino formal. Em
comum, ambas sinalizam a preocupacdo dos estudantes em atender a
expectativa dos professores. Em outras palavras, os participantes da
investigacdo reproduziram enunciados que circulam socialmente acerca da
avaliagdo e seus papéis.

Assim, iniciamos nossa argumentacdo explicitando um conjunto de
enunciagdes recorrentes acerca do reconhecimento desses estudantes quanto ao
papel da avaliagdo para o acompanhamento e autorregulacio da aprendizagem:*

Auxilia para podermos melhorar no que possivelmente faltou
para um melhor resultado.

Sim, pois da ao aluno uma ideia do seu aprendizado, se foi
eficiente ou ndo.

Considero para que seja possivel entender onde precisamos
melhorar e até mesmo o0s pontos que possuimos maior
dificuldade.

Com o feedback, fica mais facil entender o porqué se errou,
importante também comentar em aula as questoes com maior
erro.

E possivel saber quais os critérios que possuem uma maior
relevincia em uma avaliagdo e aprimorar em trabalhos
futuros.

Auxilia para podermos melhorar no que possivelmente faltou
para um melhor resultado.

E possivel acompanhar a nota e ter mais clareza no passar
das aulas.

E importante [avaliar], porém deve ser seguido de uma
preocupacdo ndo apenas inerente d nota, mas sim ao
aprendizado obtido por meio dos métodos avaliativos
utilizados.

1 Por questdes de ética em pesquisa, os nomes dos estudantes e a disciplina que
cursavam a €poca da investigacdo serdo suprimidos do texto.
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Sempre importantissimo o feedback, ele é a base para
autocorregdo individual, é um guia.

Para os alunos saberem se estio dentro das expectativas e
atingindo o objetivo do professor.

As enunciagdes acima expressas evidenciam que os estudantes estavam
imersos em uma rede discursiva que apregoa a importancia da evolugdo das
proprias aprendizagens para, assim, o professor decidir acerca das novas etapas
do processo. Tal ideia encontra eco em teorizagdes amplamente divulgadas nos
meios académicos e escolares. Tomemos como exemplo a perspectiva sistémica
¢ integralizadora por meio da qual se espera que a avaliagdo possa prover
feedbacks tanto para estudantes quanto para professores. Aos primeiros, eles
forneceriam subsidios para que os estudantes efetivamente acompanhassem e
monitorassem seu desenvolvimento, convergindo para uma concepcdo de
avaliagdo para as aprendizagens (Borralho, Lucena & Brito, 2015; Irala, Blass
& Junqueira, 2021; Gonzatti, De Maman & Neide, 2021).

Em particular, Borralho, Lucena e Brito (2015, p.16) argumentam que,
em contextos escolares, “é usual a avaliacdo estar associada a medida da
diferenca entre aquilo que o professor ensina e o que o aluno aprende”. Ainda
para os autores, essa associagdo acaba por induzir a ideia da necessidade de
uma congruéncia entre o que se ensina € o que o aluno aprende. Nesse sentido,
“preferencialmente via instrumento pontual a ser utilizado em calendario
especifico” (id., p.16) com a expectativa de “que os resultados expressem os

modelos dados pelo professor” (id., p.16). Assim,

Nao hé consideracdo dos processos de aprendizagens que
explicitam as maneiras como os alunos tém aprendido. Se os
alunos erram isso significa que nao estudaram com suficiéncia,
indica que ndo aprenderam e esse insucesso ¢ tdo somente de
responsabilidade desses alunos. A Avaliagdo como congruéncia
fortalece praticas de classificagdes, selecdes e certificagdes.
(Borralho, Lucena & Brito, 2015, p.17)

Os supracitados pesquisadores seguem com suas argumentagdes
explicitando que, no campo da matematica, as ideias acima descritas encontram
maior pulverizagdo. No entanto, também apontam que ha outra que a
compreende como verificagdo de pardmetros, de diagnostico quanto ao tipo de
desempenho do estudante, ou seja, avaliagdo como interpretacdo. Nesse
referencial, “entendemos que o aluno elabora seus conhecimentos a partir da
interacdo com suas aprendizagens” (Id., p.17).

Acta Sci. (Canoas), 24(7), 230-253, Dec. 2022 241



Também cabe evidenciar que a concepgao de interpretar e diagnosticar
- com a premissa de acompanhar as dificuldades e os avangos dos estudantes -
permite pensar na “regulacao das aprendizagens” (id., p.17), interessando “mais
saber como os alunos pensam e menos se apresentam resultados corretos”.
Nessa perspectiva, o erro € visto como fundamental para que analises
interpretativas possam ser efetivadas tanto por parte do professor quanto dos
estudantes. Nesse registro teorico, os feedbacks t€ém papel central, pois os
professores que os viabilizam por meio de diferentes estratégias ou artefatos
avaliativos assegurariam indicadores para tomadas de decisdo ¢
retroalimentacdo da pratica pedagogica (Santo & Luz, 2012). Concebido como
componente intrinseco ¢ integrado ao ato educativo, um dos papéis da avaliagdo
consistiria em influenciar o planejamento ¢ a qualificagdo do trabalho docente
(Cazzanelli, Fabricio, Amaral-Rosa & Ramos, 2020).

Assim, os feedbacks fornecidos pelos professores e a elucidacdo dos
critérios de avaliagdo das tarefas seriam importantes para os alunos
identificarem dificuldades, sanarem suas davidas e corrigirem seus erros. Nao
por acaso, ha uma recorréncia significativa de enunciados em que a palavra erro
e suas variagOes (verbo - erramos, errou, adjetivo - errado) sdo correlatas nas
enunciacdes dos discentes.

Claro, pois temos como saber se estamos no caminho certo.
Sim, porque dessa forma podemos evoluir.

Provas e trabalhos sdo a melhor forma de avaliar o aluno e
também para o aluno ver como estd seu desempenho.

Sim, é de extrema importdncia que o professor deixe bem claro
quais sdo os melhores critérios de avalia¢do, pois assim os
estudantes poderdo focar mais nos requisitos da avaliacgdo,
tendo um desempenho melhor.

Gosto bastante de atividades, pois acredito que a pratica leva
a gente a obter melhores resultados.

Pois saberei especificamente de qual a forma que o professor
quer a minha resposta.”

Para atingir notas maiores, é essencial ter nocio do que é
avaliado.

Acredito que seja importante cada professor explicar qual é o
seu proprio critério de avaliagao.
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Ajuda o aluno a ter uma nog¢do melhor de como o professor
deseja avaliar.

A analise das enuncia¢des permite inferir que, para os estudantes, ¢
importante atentar para o resultado das avaliagoes, com foco na aferigdo de nota
e no desempenho, a partir da 6tica do professor. Estudos sobre avaliagdo no
Ensino Superior, em particular, tém sistematicamente mostrado que as praticas
avaliativas em geral destoam das premissas tedricas sobre avaliagdo voltada as
aprendizagens. Ao coadunar essa constatacdo, Santo e Luz (2012) assinalam
que a avaliagdo carrega um sentido autoritario e uma forte subjetividade
intrinseca ao processo avaliativo, pois,

Ainda que ndo se possa generalizar, percebemos em nossa
pratica educativa que muitos profissionais que atuam como
professores universitarios tém verdadeira ojeriza a discussao
de topicos pedagogicos dessa natureza, por entendé-los como
perda de tempo e “pedagogismos” de pouco valor pratico.
Assim, continuam repetindo no dia a dia da sala de aula as
praticas avaliativas que vivenciaram no seu proprio processo
formativo, desconsiderando as  exigéncias que a
contemporaneidade impde a todos, educadores e educandos.
(Santo & Luz, 2012, p. 142)

Esses autores apontam também que os docentes, em geral, sdo
condicionados pelas concepgOes autoritarias ¢ excludentes da pedagogia
tradicional. Sob essa dtica, um discurso coletivo que emerge dessa influéncia é
a crenca de que “a avaliacdo ¢ uma atividade capaz de medir o nivel de alcance
dos objetivos” (id., p. 146), que se reflete nas praticas e mecanismos docentes
para aferi¢do de notas. Em outra banda, Santo e Luz afirmam que a avalia¢ao
“deveria desencadear agdes capazes de regular as interacdes de ensino e
aprendizagem permeadas pela autonomia e autorregulacao” (id., p. 147).

Retornemos & ideia de repeticdo das vivéncias avaliativas dos
professores como seu principal modelo de avaliacdo, constatada também no
estudo de Siqueira, Freitas e Alavarse (2021). Essa pratica carrega consigo
teorias implicitas sobre os atos de ensinar, aprender ou avaliar e encontra eco
nas ideias que concebem a avaliacdo como medida e classificacdo, que, por sua
vez, podem explicar a preferéncia de professores universitarios e de estudantes
pelo dispositivo da prova (Santos et al., 2020; Gonzatti; De Maman & Neide,
2021; Gonzatti, 2021).
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Nesse registro tedrico, a tendéncia a reprodugdo irrefletida das praticas
avaliativas na docéncia superior também pode ser associada a fragilidade ou
mesmo auséncia de formagdo docente em avaliagdo nos percursos formativos
(Santo & Luz; 2012; Siqueira, Freitas & Alavarse, 2021). Dessa problematica,
emerge outra: Siqueira, Freitas e Alavarse (2021) constataram equivocos graves
nos processos avaliativos realizados por professores, ocorridos “desde o
emprego de procedimentos e instrumentos inadequados a adocdo de critérios
flutuantes com imprecisdes que comprometem todo o processo de avaliagdo,
com prejuizo aos alunos (Id., p. 1). A enunciagdo de um dos estudantes
participantes pode ser potente para a compreensdo de nossas argumentagdes até
aqui expostas: “digamos que ¢ bom saber como um cliente quer que um
projeto seja feito, do jeito que ele quer”. O que chama atengdo nessa
declaracdo € o professor ser o cliente que precisa ser agradado pelo aluno; ¢ o
projeto, a prova, ou a tarefa serem resolvidas por este. As praticas avaliativas
tidas como mais importantes pelos estudantes entrevistados atestam essa ideia
(Figura 3).

Figura 3

Praticas de avaliacdo mais recorrentes em aulas remotas de Calculo e Fisica

Ao opinarem sobre os tipos de praticas avaliativas para prover feedback,
os estudantes apontaram as provas como as mais eficazes, seguidas de trabalhos
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individuais ou em grupos. Um fator que pode estar ligado a essa percepgdo é o
condicionamento deles (e de professores) a uma cultura de avaliagdo com foco
em aferigdo de notas (Boldarine, Barbosa & Anibal; 2017; Duarte; 2015; Santo
& Luz; 2012). Sob essa otica, a prova ¢ tida como um dos instrumentos
(pretensamente) mais objetivos e confidveis, & qual o aluno, geralmente,
responde sem o apoio de quaisquer materiais ou recursos e, portanto, seria a
forma mais fidedigna para mensurar seu desempenho e as aprendizagens.

Um aspecto que merece destaque diz respeito ao percentual de
estudantes que citou as provas como um instrumento assertivo para feedback
(Grafico 3): 33% em comparagdo ao uso da prova, mencionada cinquenta ¢
duas vezes na questdo 1 (pratica de avaliagdo mais adotada entre os professores).
Em efeito, o trabalho de Gonzatti, De Maman e Neide (2021) confirma que
alunos de Engenharia percebem as provas, experimentos virtuais (aulas remotas)
e o fornecimento de feedback por diferentes meios como estratégias potentes
para a autorregulacdo das aprendizagens. Também ¢ essencial frisar que, nas
justificativas, varios afirmaram que a corre¢do das atividades é de extrema
importancia para o docente entender a situa¢do de aprendizado, pois é possivel
identificar como e onde os discentes erraram.

Em rela¢do as justificativas sobre a eficiéncia para dar feedback, a
analise revelou que sdo evocados diferentes argumentos. No caso das provas,
parte dos estudantes inferiu que elas facilitam o andamento do processo de
aprendizagem, pois demandam menos tempo e abrangem mais contetidos.
Nessa oOtica, os entrevistados ponderaram que ‘“uma prova com valor maior
torna-se mais facil de ser desenvolvida do que diversos pequenos trabalhos™;
ou “[sdo] uma forma mais rapida de se analisar a qualidade dos estudos”.
Outros afirmaram que as provas permitem analisar aspectos que ainda precisam
ser melhorados: “podemos saber onde podemos e devemos melhorar”; e
“tendem a puxar conteudos de aulas passadas e agregar matérias de
disciplinas ja cursadas”. Portanto, é possivel perceber que alguns responderam
a questdo tendo em vista a facilidade do processo; outros, a sua qualidade. Em
menor propor¢do, hd os que consideram as provas realizadas por meio da
plataforma de formularios Google® as melhores praticas de feedback, pois
possibilitam uma melhor organizagdo no processo e mais rapidez no feedback.

Acompanhando ideias de Wanderer (2014, p. 30), interessa para a
argumentagao em curso, compreender que a opcao por este referencial tedrico
se da medida em que compreendemos o sujeito passa a ser fruto dos contextos
em que esta inserido, "sendo fabricado e regulado pelos varios discursos que o
interpelam". Assim, é potente analisar as enunciagcdes dos estudantes "por
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aquilo que dizem e pelas regras que os geram, ndo [se] prendendo aos
significados dos signos que os compdem " (Id., p.28).

No que concerne aos trabalhos, houve vinte meng¢des, incluindo os
realizados individualmente (nove), em duplas (um) ou grupos (dois). De modo
geral, tanto nos individuais, quanto em duplas ou grupos, a justificativa
predominante apontou o tempo de envolvimento, que acarretaria um maior
aprofundamento dos temas estudados, podendo, desse modo, avaliar de uma
forma mais fidedigna o conhecimento. Nesse sentido, destacamos algumas
manifestacdes:

[Trabalhos] s3o pensados para o desenvolvimento tanto
criativo quanto logico.

Ocorre mais empenho e tempo na realizagdo (resposta
referente aos que especificaram trabalhos individuais).

Por sua vez, outros salientaram a apresentacdo oral de trabalhos ou
seminarios como um mecanismo que “sempre deixa bem visivel a compreensdo
do aluno em relagdo ao assunto”, ou ‘“que demonstre que o estudante
realmente tenha aprendido”. Porém, esse conjunto de argumentos foi minoria
[quatro]. Neste sentido, ¢ importante refletir sobre a dindmica de
funcionamento e subjetividades de cada aluno, pois alguns tém certa
dificuldade na oralidade em publico, o que ndo significa falta de conhecimento,
mas questdes sociais. Assim como alguns preferem as atividades de forma
individual por conseguirem estabelecer uma linha de raciocinio continua;
outros tém preferéncia pelas duplas ou grupos, j& que possibilita a troca de
conhecimentos, favorecendo aprendizagens colaborativas.

A resolugdo de exercicios também foi citada algumas vezes, divididos
entre propostos ¢ avaliativos, sendo que aqueles podem também ser
considerados como estes. Alguns alunos afirmaram que a atribui¢do de notas
aos “exercicios” resulta em um maior empenho dos individuos, argumento que
¢ consistente com a ldgica dominante da avaliacdo, somativa e meritocratica
(Cazzanelli, Fabricio, Amaral-Rosa & Ramos, 2020; Santo & Luz, 2012).

Além de uma visdo de avaliagdo como verificagdo e classificacdo de
desempenhos, a andlise também evidencia que os estudantes tinham uma
percepcao de que a avaliagdo deveria subsidiar a tomada de decisdo para
desenvolver a aprendizagem. Nessa linha, eles ressaltaram que os exercicios
propostos, tanto em casa quanto em sala de aula, com sua posterior correcao
pelo professor, tendem a oferecer um feedback bastante confiavel, pois, por
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meio dele, ¢ possivel identificar os erros e entender como corrigi-los,
salientando-se, assim, o nivel de aprendizado:

Os exercicios sdo uteis, pois podem mostrar ao professor como
a turma e os alunos estdo lidando com o conteudo atual da
disciplina.

Da pra ver bem os erros especificos e duvidas durante os
calculos visualizados durante os exercicios.

No entanto, emergiram criticas ao ensino remoto: “Se os exercicios
dados de tema fossem cobrados pelo professor, sem o aluno saber, saberiamos
quem realmente esta estudando em casa e ndo apenas “copiando” dos colegas
nos dias de avaliagdo”. Nessa situagdo, emergiu novamente a fungao
meritocratica e verificavel da avaliacdo, revelando um comportamento bastante
comum, citado por um respondente: “alguns alunos se dedicam as atividades
apenas quando as mesmas compoem parte da avaliagdo da disciplina”.
Embora em menor proporgao (trés estudantes), a elaboragdo de memoriais e
quizzes de resposta imediata também foram artefatos avaliativos mencionados.
Quanto aos primeiros, a justificativa foi a possibilidade de gravar o contetido
estudado ao longo de toda a disciplina, enunciagdo que também esta em
consonancia com as unidades de analise propostas neste artigo. Nesse sentido,
cabe evidenciar o que Foucault expressa acerca da circulagdo de determinados
discursos em detrimento de outros. Para o filosofo, em qualquer sociedade
existem narrativas tidas como “maiores” que se contam e se repetem; formulas,
textos, conjuntos de discursos que, conforme determinadas circunstancias, sao
ditos e se conservam, pois neles se acredita haver uma espécie de segredo ou
riqueza. Assim, ha que se analisar o contexto em que esses foram gerados e

[...] as condiges politicas, econdmicas de existéncia nao sao
um véu ou um obstaculo para o sujeito do conhecimento mas
aquilo através do que se forma os sujeitos do conhecimento e,
por conseguinte, as relacdes de verdade. So pode haver certos
tipos de sujeito do conhecimento, certas ordens de verdade,
certos dominios de saber a partir das condi¢ées politicas que
sdo o solo que se formam o sujeito, os dominios de saber e as
relagdes com a verdade. (Foucault, 2005, p.49, grifos nossos]

Posto isso, na ltima se¢do, propomos algumas problematizacdes que,
em oposicao a ideia de serem definitivas e propositivas, apontam possiveis
caminhos para pensarmos, também, em outros modos de avaliar.
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SINTETIZANDO POSSIVEIS (IN)CONCLUSOES A
RESPEITO DO PROBLEMA ENUNCIADO

Os resultados da investigagdo permitem destacar duas ideias expressas
pelos estudantes, permeadas por um diverso conjunto de enunciagdes sobre a
avaliagdo. A primeira delas diz respeito a visdes distintas e complementares
acerca da avaliacdo. Em efeito, alguns respondentes expuseram ideias
consoantes a aspectos atinentes a verificagdo e classificagdo, expressos,
sobretudo, por notas e indices de aprovagdo e reprovagdo. No entanto, para
outros, os resultados podem conduzir a processos que envolvem orientacdo ¢
mediac@o como forma de compreender a evolugdo - ou ndo - das aprendizagens
discentes. Tais pensamentos estdo em aproximac¢do com o verificado nos
estudos de Borralho, Lucena e Brito (2015), amplamente divulgados nos meios
académicos no que diz respeito a avaliagdo das aprendizagens.

Assim, por mais que estejamos imbuidos de discursos pedagogicos que
propdem outras conceituagdes sobre a avaliagdo e suas finalidades, parece-nos
sensato considerar que nossas praticas avaliativas assumem caracteristicas
também de uma perspectiva de avaliagdo somativa e classificatoria, um fim em
si mesma. Entretanto, compreendemos que ela deveria fornecer, ao professor,
um feedback sobre a assertividade de suas estratégias, possibilitando processos
de tomada de decisdo acerca do planejamento docente (Cazzanelli et al., 2020).

Nossa pratica universitaria tem demonstrado que,
frequentemente, coordenadores e docentes pouco utilizam os
resultados da avaliacdo como instrumento de retroalimentacdo
ou reflexdo do processo educativo, resultando em equivocos
que comprometem o objetivo derradeiro da aprendizagem
significativa. (Santo & Luz, 2012, p. 149)

Outro ponto a destacar ¢ o que os estudantes pensavam no feedback
dado pelo professor. Com efeito, eles expressaram que o recebiam de distintas
formas, reconhecendo a preocupacdo dos docentes sobre a devolutiva das
avaliacdes. Tal fato pode ser novamente remetido aos estudos de Borralho,
Lucena & Brito (2015, p.19), quando evidenciam que “tanto as avaliagdes
baseadas em critérios formais quanto aquelas baseadas na experiéncia vivida
no dia a dia da sala de aula” - evidentemente sistematizadas - possibilitam “o
acompanhamento de aprendizagens, podem dizer melhor das aprendizagens
realizadas pelos alunos” (Id., p.19). Nessa o6tica, os processos avaliativos ndo
estariam a “servico da burocracia institucional apenas, mas, sobretudo, para
assumir um compromisso com a melhoria da qualidade das aprendizagens dos
alunos” (Id., p.19).
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Importa também assinalar que, no referencial tedrico que sustenta a
investigacdo, ndo caberia atribuir culpabilidade aos estudantes, aos docentes,
as institui¢des ou aos o6rgdos que regulam os Cursos de Graduagdo. Trata-se,
sim, de compreender que somos capturados pelos discursos que circulam em
todo o tecido social, ultrapassando os muros das instituicdes de Ensino Superior.
Por um lado, a emergéncia de uma visdo, por parte dos participantes da pesquisa,
de avaliagdo como autorregulagdo das aprendizagens pode estar associada as
discussodes e as praticas avaliativas implementadas pelos professores dessas
disciplinas, que procuram estabelecer processos convergentes com a nogdo de
avaliar para as aprendizagens. Por outro, uma visdao voltada a avaliagdo
somativa e classificatoria pode ser interpretada como um trago de uma cultura
com foco no desempenho, cujos resultados sdo pouco conectados com a
organizagao dos processos de ensino e de aprendizagem e que ainda predomina
no ambito da Educagdo Superior.

Assim, ¢é relevante enfatizar que os resultados da investigacdo, ao
contrario de nos imobilizar, tem nos impelido a seguir pesquisando outros
modos de avaliar. E produtivo, como bem apontou Wittgenstein (1996),
compreender que cada contexto requer configuragdes e solugdes proprias.
Assim, "caimos numa superficie escorregadia onde falta o atrito, onde as
condi¢oes dadas sdo, em certo sentido ideais, mas onde por esta mesma razao
ndo podemos mais caminhar; necessitamos entdo o atrifo. Retornemos ao solo
aspero" (Wittgenstein, 1996, p.107, grifos do autor). O solo aspero a que se
refere o filosofo pode indicar pontos de fuga do que até entdo se apresenta,
caracterizando-se em espagos de resisténcia; porém, ndo se trata de apostarmos
em processos pautados em confrontos.

Em sua analise, o filésofo evidencia que onde ha poder, ha resisténcia.
A respeito da nocdo desta estar presente na obra de Foucault, autores como
Castro (2004, p.315) expressam que essa possibilidade para Foucault “ndo ¢
essencialmente da ordem da demuncia moral ou da reivindicagdo de um
determinado direito, mas da ordem estratégica e de luta”. O filésofo se reporta
a essa relacdo de estratégia e luta nas relagdes de poder ao aludir que a
resisténcia, como a compreende, “ndo € anterior ao poder que ela enfrenta. Ela
¢ coextensiva a ele e absolutamente contemporanea” (Foucault, 1979, p.241).
Em uma entrevista concedida a Bernard Henri-Lévy, ao ser questionado se a
resisténcia seria a imagem “invertida” do poder, Foucault respondeu que, nesse
caso, ndo haveria resisténcia. “Para resistir, ¢ preciso que a resisténcia seja
como o poder. Tao inventiva, tdo moével, tdo produtiva quanto ele. Que, como
ele, venha de ‘baixo’ e se distribua estrategicamente” (Id., p.241). Ele ainda
expressa que, para analisar as relagdes de poder so se dispoe de dois modelos:
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o poder como lei, instituigdo e proibi¢do e o modelo “guerreiro ou estratégico
em termos de relagoes de for¢as” (1d., p.241, grifos nossos).

Noutro momento, Foucault (2005, p.153) apontava que, em seus
estudos, ndo quis identificar o bindmio poder e opressdao. Em efeito, para ele,
onde ha poder, ha resisténcia," extraordinariamente numerosas, multiplas, em
diferentes niveis, onde umas se apoiam nas outras ¢ onde umas contestam as
outras". Como os pontos de resisténcia estdo presentes em toda a rede de poder,
ndo ¢é possivel pensarmos que ha “um lugar da grande Recusa — alma da revolta,
foco de todas as rebelides, lei pura do revolucionario” (Id., p.91, grifo do autor).
Nesse contexto, é potente pensarmos em “(...) resisténcias, no plural, que sdo
casos Unicos: possiveis, necessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens,
solitarias, planejadas, arrastadas, violentas, irreconciliaveis, prontas ao
compromisso, interessadas ou fadadas ao sacrificio [...]” (Foucault, 1979, p. 91)
também nos processos avaliativos. Sobretudo, importa compreender que
"jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar sua
dominagdo em condigoes determinadas e segundo uma estratégia precisa”
(Foucault, 1979, p. 241, grifos das autoras).

Por fim, é potente evidenciarmos que estamos cientes de que a escolha
do referencial tedrico-metodologico que escolhemos para sustentar a
investigacdo, implica estarmos cientes de que, como bem aponta Veiga Neto
(2003, p. 21), "no pensamento de Foucault ndo ha lugar para metanarrativas e
para expressoes do tipo “a natureza humana" ¢ “a histéria da Humanidade”,
nem para certas palavras como “todos” e “sempre”. Ao adotarmos essa
perspectiva, ndo € possivel partirmos de conceitos estaveis e seguros, nem nos
preocuparmos "em chegar a conceitos estaveis e seguros em nossas pesquisas,
j& que acreditar que eles tenham tais proprieda-des € acreditar que a propria
linguagem possa ser estavel e segura - uma suposi¢ao que ndo faz o minimo
sentido nes-sa perspectiva" (id., p.21). Seguimos com essas ideias e
entendemos, assim como o autor, que "mais interessante e produtivo ¢
per-guntarmos € examinarmos como as coisas funcionam e acontecem e
ensaiarmos alternativas para que elas venham a funcionar e acontecer de outras
maneiras" (Id., p.21). Nessa seara:

Se quisermos realmente conhecer o conhecimento, saber o que
ele é, aprendé-lo e sua raiz, em sua fabricacdo, devemos nos
aproximar, ndo dos filésofos, mas dos politicos, devemos
compreender quais sdo as relagdoes de luta e de poder. E ¢
somente nessas relacdes de luta e de poder - na maneira como
as coisas entre si, os homens entre si se odeiam, lutam,
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procuram dominar uns aos outros, querem exercer, uns sobre
os outros, relacdes de poder - que compreendemos o que
consiste o conhecimento. (Foucault, 2005, p.23)

Este tem sido, pois, 0 nosso oficio: pensarmos em possibilidades outras,
saberes outros, também para os processos de avaliagdo em cursos de
Engenharia, mesmo que cientes da constante interpelacdo das agéncias
reguladoras e do mercado. Estas interpelagdes acabam por disseminar, em todo
o tecido social, discursos sobre bons e maus processos avaliativos. Em oposigdo
a essa ideia e atentando para o que nos ensinou Foucault, entendemos ser
potente gerarmos outros conhecimentos.
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