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RESUMO

Contexto: Abdicar de visdes prescritivas sobre a acdo do professor em sala de
aula, torna-se necessario para uma melhor compreenséao do trabalho docente, além da
auséncia de trabalhos que abordam a acdo docente sob um vies investigativo na
formacdo inicial de professores. Obijetivos: identificar e categorizar as agdes
pretendidas e executadas por licenciandos em uma aula de quimica, buscando
implicacfes para a formacdo docente. Design: o estudo enquadra-se em perspectiva
qualitativa-interpretativa de pesquisa. Ambiente e participantes: acompanhamento de
uma dupla de estagiarios do curso de Licenciatura em Quimica na disciplina de Estagio
Supervisionado e suas respectivas regéncias em uma turma do 9° ano da rede publica
de Ensino. Coleta e analise de dados: A coleta de dados ocorreu mediante
instrumentos distintos: planos de aula e gravacfes em audio e video das aulas; as quais
possibilitaram interpretagdes e analise pautadas nos pressupostos da Analise Textual
Discursiva. Resultados: para as a¢0es pretendidas identificou-se um pequeno conjunto
com 5 agles (questionar, escrever, explicar, organizar, identificar). JA as acoes
executadas, contemplam um conjunto maior de 13 a¢es e, principalmente, microacdes,
possibilitadas pelas a¢fes pretendidas. H& uma convergéncia entre as agdes planejadas
inicialmente e desenvolvimento nas regéncias, assim como emergéncia de agdes
especificas ao contexto do Estagio Supervisionado. Conclusbes: Tais resultados
sinalizam a importancia de categorizar a¢6es dos licenciandos em uma aula de Quimica,
resultando em conjunto de a¢des ainda ndo identificados em outras pesquisas, e também
discutir a importancia do Estagio na constituicdo de elementos do trabalho docente.
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The supervised internship and the teaching actions intender and performed in a
chemistry class

ABSTRACT

Background: To give up prescriptive views on the teacher's action in the
classroom, it is necessary to understand of the teaching work, in addition to the absence
of teaching action’s works in the initial training of teachers. Objectives: identify and
categorize the actions intended and performed by undergraduate students in a chemistry
class, looking for implications for teacher education. Design: the study fits into a
qualitative-interpretative research perspective. Setting and Participants: The data
analyzed comes from the monitoring of undergraduate Chemistry students in the
Supervised Internship discipline and their regency in a 9th grade class in the public
school. Data collection and analysis: data collection took place using different
instruments: lesson plans and audio and video recordings of the classes, that enabled
interpretations based on the assumptions of the Textual Discursive Analysis. Results:
for the intended actions, a small set of 5 actions was identified (questioning, writing,
explaining, organizing, identifying). The actions carried out, on the other hand, include
a larger set of 13 actions and, mainly, micro actions, made possible by the intended
actions. There is a convergence between the actions initially planned and development
in the departments, as well as the emergence of specific actions in the context of the
Supervised Internship. Conclusions: Such results signal the importance of categorizing
the actions of the undergraduate students in a Chemistry class, resulting in a set of
actions not yet identified in other researches, and discussing the importance of the
Internship in the constitution of elements of the teaching work.

Keywords: teacher action; chemistry teaching; supervised internship; initial
teacher training.

INTRODUCAO

Um dos principais anseios dos professores que trabalham com a
formacdo inicial e continuada em diferentes niveis de ensino reside em formar
profissionais que contribuam na construcdo de uma escola de qualidade,
comprometida com a aprendizagem de seus alunos. Para atingir tal objetivo,
Azzi (1998, p. 35) atribui como imprescindivel as escolas possuir professores
que “dominem o processo de seu trabalho: o trabalho docente”. Mas afinal, o
que, de fato, configura o trabalho do professor em sala de aula?

Para analisar o trabalho do professor é preciso deixar de lado as visdes
moralizantes e normativas da docéncia, pautada em uma visdo prescritiva que
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se interessa, antes de tudo, pelo que os professores deveriam ou néo fazer, sem
levar em conta o que de fato fazem e os motivos que os levam a tomar
determinadas condutas nas suas a¢Ges diarias em sala de aula (Tardif & Lessard,
2014).

Goulart e Vermelho (2019) afirmam a necessidade de pensar a agdo
docente como um processo interdependente entre o ensino e a aprendizagem,
pois o intuito primordial da acdo do professor em suas atividades diarias esta
direcionado para a aprendizagem dos seus alunos. Além disso, podemos ainda
expandir essa ideia, adentrando nos condicionantes em que essa a¢do ocorre,
uma vez que tal processo interdependente de ensino e aprendizagem néo é
linear e objetivo, dada a complexidade do dindmico ambiente de trabalho do
professor, como apontado por Tardif e Lessard (2014).

A nocgao de “carga de trabalho” ¢ complexa porque remete a
diversos fendmenos —varios sdo ndo quantificaveis — que se
intercruzam e cuja influéncia reciproca € dificil ou impossivel
de separar completamente. Eis os principais fatores:

— Fatores materiais e ambientais, como a natureza dos
lugares de trabalho e recursos materiais disponiveis;

— Fatores sociais, como a localizagdo da escola, a
situagdo socioecondmica dos alunos e de sua familia, violéncia,
etc.

- Fatores ligado ao “objeto de trabalho”, tais como o
tamanho das turmas, diversidade da clientela, alunos com
necessidades especiais, dificuldades de adaptagdo e
aprendizagens, etc.

- Fendmenos resultantes da organizacdo de trabalho:
tempo de trabalho, contetido, vinculo empregaticio,
diversidade de tarefas além do ensino, etc.;

- Exigéncias formais ou burocraticas a cumprir:
reunides obrigatdrias, etc.

- Ainda ha os modos como professores lidam com esses
fendmenos e estratégias que elaboram para assumi-los ou evita-
las (Tardif & Lessard, 2014, p.113).
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A tipica jornada de trabalho, o trabalho coletivo em contraposic¢éo ao
individualismo docente, a organizacdo do sistema escolar e os fundamentos
interativos da docéncia constituem alguns elementos a serem destacados para
interpretar a atividade do professor. Depreende-se disso que o trabalho do
professor possui como objeto as relacBes humanas e sua ocorréncia da-se de
forma interativa, constituindo uma atividade complexa, dependente do contexto
de atuacdo, dificil de basear-se em prescri¢cbes. Logo, torna-se promissor
pensarmos a atividade docente em uma dimensdo reflexiva, entendendo as
bases que norteiam a acdo do professor propriamente dita.

Nesse sentido, diversos autores (Murta, 2008; Barros, 2013; Quadros
& Giordan, 2019), argumentam que investigar a atividade do professor implica
compreender os significados e sentidos pessoais na ocorréncia dessa atividade.
Basso (1998) reitera que ao deparar-se com as condi¢fes materiais de uma
escola pode desencadear atividades distintas dependendo do professor, dada a
subjetividade dos individuos. Murta (2008), reiteira a necessidade de analisar
expressdes faciais e verbais do professor em sala de aula para aproximar-se dos
possiveis motivos que mobilizam o sujeito a fazer uma determinada agdo ou
atividade Ja Quadros e Giordan (2019, p.96) apresentam um vies semi6tico ao
reitarem a importancia de analisar as multirrepresentacdes “mobilizadas na
acdo de professores e estudantes, o que implica considera-las parte de um
arcabougo representacional mais amplo”. De encontro a essa ideia, Barros
(2013) compreende que os gestos didaticos sdo verbais e ndo verbais
direcionados a um objeto de Ensino, os quais devem ser evidenciados com o
intuito de “descortinar” o trabalho do professor. Compreender o trabalho “real”
do professor em detrimento de um trabalho prescritivo e idealizado.

Dessa forma, a interatividade do trabalho do professor ndo esta limitada
a dimensdo comunicativa, nem somente a acles fisicas e comportamentos
observaveis; constitui uma mescla entre o verbal e 0 ndo verbal, em que a
significacdo da acdo se d& por ocasido de sua ocorréncia. Entendemos, portanto,
como fundamental ampliar os sentidos e significados atribuidos a pratica
docente para auxiliar no processo como um todo: seja de formagéo dos proprios
professores (inicial ou continuada), seja na aprendizagem dos estudantes.

Portanto, assumimos a posic¢éo de que a agdo docente néo se restringe
ao discurso do professor em entrevistas ou questionarios, mas no que
observamos o professor fazer em sala de aula, de modo a descrever e
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categorizar, utilizando como suporte verbos indicativos de acéo.

Diante disso, algumas pesquisas seguiram essa tendéncia investigativa
sobre a acdo docente (Andrade, 2016; Andrade & Arruda, 2017; Andrade,
Arruda & Passos, 2018; Dias, 2018) apresentando resultados quanto as
categorias de acdo docente em aulas de Matematica na Educacdo Bésica. Nossa
proposicdo para essa pesquisa € investigar as ac@es de futuros professores de
Quimica no planejamento e na execug¢do de uma aula de Quimica na realizacdo
do Estdgio Supervisionado. Tal proposta, assim como as investigaces
anteriormente citadas, constitui parte de um programa de pesquisa que visa
investigar as a¢cBes docentes, acBes discentes e suas conexdes em aulas de
Ciéncias e Matematica (Arruda & Passos, 2017).

No que se refere a formacéo inicial de professores, Pimenta e Lima
(2012) dissertam sobre o componente curricular obrigatério do Estagio
Supervisionado como espagco de construcdo profissional no qual hd o
estabelecimento das relagdes iniciais dos licenciandos com o ambiente escolar.
Raymundo (2011) realiza um resgate historico e conceitual acerca dos
componentes curriculares de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado

Possibilita a reflexdo sobre o fazer docente, viabilizando aos
académicos momentos de construcdo de conhecimento por
meio da reflexdo, anélise e problematizacdo dessa pratica e a
consideracdo do conhecimento tacito, presente nas solugdes
gue os profissionais encontram no ato. [...], o professor é
ajudado a compreender seu proprio pensamento e a refletir de
modo critico sobre sua préatica e, também, aprimorar seu modo
de agir, instrumentalizando também novos instrumentos de
acdo (Raymundo, 2011, p.158).

Para além das diversas contribui¢ces do Estagio, ha de se destacar a
possibilidade de ressignificacdo de saberes necessarios a qualificacdo da pratica
docente. Assim, 0s estagiarios exercem e apreendem competéncias
fundamentais ao exercicio da docéncia, ao alternarem momentos de formagéo
dos estudantes na universidade e no campo de estagio, contrapondo as
discussdes académicas a realidade vigente e situagdes reais de ensino.

Considerando o Estagio Supervisionado como um espago formativo
que oportuniza aos licenciandos essa vivéncia e interlocu¢do com o trabalho
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docente, escolhemos este campo de investigacdo motivados pelos seguintes
guestionamentos: Quais as a¢des planejadas por licenciandos para uma aula de
Quimica? Quais as acBes executadas por licenciandos em uma aula de
Quimica? Ha conexdes entre tais a¢bes (pretendidas e executadas)?

Nesse sentido, corroboramos ao argumento de Moretto (2007) que
considera o ato de planejar como 0 momento de organizacao das acdes docentes
e discentes, o qual exige do professor, conhecer os niveis/etapas que compdem
0 processo de planejamento. Dessa forma, o planejamento dos licenciandos
configuram as acBes pretendidas para a aula, enquanto a fase de execucdo
contempla o desenvolvimento da aula propriamente dita, denominadas como
acOes executadas.

Partindo dessa perspectiva, a presente investigacao busca identificar e
categorizar as agoes pretendidas e executadas por licenciandos em uma aula de
Quimica ministrada no Estagio Supervisionado, buscando implicacGes para a
formac&o docente.

METODOLOGIA

Os dados analisados nesta pesquisa Sdo provenientes do
acompanhamento de uma dupla de licenciandos em Quimica de uma
universidade publica do Parand, cursantes da disciplina de Estagio
Supervisionado®.

A coleta de dados ocorreu mediante instrumentos distintos: 0s
documentos da disciplina - planos de aula dos estagiarios e; gravacdes em audio
e video e notas de campo realizadas pela pesquisadora como fontes
complementares. No decorrer das gravacOes, a cdmera ficou voltada para a
filmagem dos estagiarios, uma vez que o objetivo residia em investiga-los, ndo

1 0s dados e informacgbes obtidos neste artigo constituem parte integrante de pesquisa
aprovada pelo Comité de Etica da universidade vinculada, sob o nimero CAEE
57663716.9.0000.5231, parecer numero 1.666.360. Reitera-se que a pesquisa nao
ofereceu qualquer risco psicoldgico e/ou fisico aos participantes, os quais aceitaram
participar da pesquisa mediante Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os
autores deste trabalho assumem quaisquer riscos e eximem explicitamente a Acta
Scientiae de quaisquer consequéncias, incluindo a plena assisténcia e eventual
ressarcimento a qualquer dano resultante a quaisquer dos participantes, de acordo
com a Resolugdo n°510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude.
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sendo solicitada a autorizacdo para a filmagem dos alunos da turma. Dessa
forma, nos momentos em que transitavam pela sala e havia movimentagdo com
a participacdo dos alunos, utilizamos o audio e as informacGes contidas nas
notas de campo, para registro das ocorréncias na sala de aula.

A aula em questdo trata-se da primeira regéncia ministrada pelos
estagiarios, a qual consiste em uma aula expositiva de revisdo dos conceitos
introdutorios da Quimica solicitada pela professora regente da turma, que ja
havia ministrado tais contetdos anteriormente. Os licenciandos levaram
materiais do cotidiano? para demonstrar alguns conceitos apresentados e
interagir com os alunos. Ao final da aula, utilizaram a lousa para retomar o
conteudo e os alunos registrarem nos cadernos o que havia sido trabalhado.

Para a analise e interpretacdo dos dados, mediantes os instrumentos
utilizados (registros escritos e gravagbes em video), pautamo-nos nos
pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD), que conforme Moraes e
Galiazzi (2011) é composto pelas etapas (i) desconstrucdo e unitarizacdo, (ii)
categorizag&o e (iii) metatexto. Para a etapa de i) desconstrucéo e unitarizagao,
procedemos a varias leituras e fragmentacdes do plano de aula e transcri¢des
de video/audio com o intuito de estabelecer as unidades de analise submetidas
a classificagdo. Tais unidades de analise sdo elaboradas “com base nos
conhecimentos tacitos do pesquisador, sempre em consonancia com 0s
objetivos da pesquisa” (Moraes & Galliazi, 2011, p. 195). Nesse caso, a
fragmentacdo dos videos e posterior transcricbes permitem compreender a
duracdo e intencionalidade das ac¢Bes, visando a etapa de categorizacao.

A (ii) categorizagdo consiste em agrupar os elementos semelhantes das
unidades de anélise. E a partir do processo de estabelecimento de categorias
que sdo produzidas as descricdes e interpretacdes da pesquisa, sendo necessario
defini-las e nomea-las. Inicialmente propomos uma andlise utilizando como
categorias a priori, as acfes propostas por Andrade e Arruda (2017). Os autores
identificaram 4 grandes ‘categorias de acdo’: Burocratico-Administrativa
(BAd); Espera (Esp); Explica (Exp); Escreve (Esc). Contudo, no decorrer da

2 Os materiais do cotidiano constituem materiais de baixo custo, de facil acesso e
operagdo, associados a fendmenos rotineiros dos estudantes. Para essa aula, podemos
exemplificar como materiais do cotidiano: latas de aluminio de achocolatado, garrafas
pet contendo agua, misturas de agua com aglcar e suco.
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andlise, algumas categorias de acdo foram adaptadas ao contexto dessa
investigacéo, ocorrendo a emergéncia de outras no processo.

Como as regéncias eram elaboradas e ministradas em dupla, é
pertinente esclarecer que as aulas eram planejadas em conjunto, gerando um
Unico plano de aula para a dupla. Quanto a conducéo das regéncias, houve um
acordo entre a dupla de alternancia entre as aulas, de forma que um licenciando
gerenciava e explicava 0s conceitos, enquanto outro auxiliava sem interferir a
conducéo do colega. Portanto, tanto para o processo de unitarizagdo, quanto de
categorizacdo das acGes, consideramos aquele que gerenciava a aula analisada.
Proveniente da identificacdo das unidades de analise, as quais foram
gerenciadas pelos verbos que regiam as agles dos estagiarios, e posterior
agrupamento mediante semelhangas entre as mesmas, apresentamos um
conjunto de categorias de acGes para a fase de planejamento (agdes pretendidas)
e um conjunto de categorias de acBGes para a execucdo da regéncia (acOes
executadas).

J4 a elaboracdo de (iii) metatextos compreende a teorizagdo das
compreensdes do pesquisador acerca do fendmeno estudado, no qual ha a
exposicdo dos seus argumentos e inferéncias sistematizado pelas etapas
anteriores. Neste caso, 0 movimento interpretativo compGe a articulacéo entre
as acOes pretendidas e as acOes executadas pelos licenciandos na aula analisada,
tangenciando conexdes e compreensdes acerca das agdes enquanto elemento
norteador da pratica dos professores, neste caso, futuros professores.

RESULTADOS E ANALISES

Como o objetivo consiste em identificar e categorizar as agoes
pretendidas e executadas por licenciandos em uma aula de Quimica ministrada
no Estagio Supervisionado, demos inicio as analises examinando o plano de
aula pautado no modelo de plano disponibilizado na disciplina, uma vez que
estamos tratando de um contexto de um curso de formagdo inicial de
professores. Na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado do curso de
Licenciatura em Quimica do curso em questdo (instituicdo campo de pesquisa),
h& uma série de etapas e atividades a serem cumpridas com vistas a regéncia de
classe, tais como o reconhecimento escolar e observacdo de aulas ministradas
por professores regentes das turmas. Tais etapas subsidiam o licenciando no
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processo de planejamento de suas regéncias, o qual deve ser planificado e
sistematizado por meio do plano de aula. Santos e Freire (2017) discutem acerca
da finalidade do planejamento como etapa constituinte do Estégio.

Nesse momento de planejamento de aulas, o estagiario define os
objetivos propostos para cada aula, como sera o desenvolvimento das
atividades e explica¢bes aos alunos, qual metodologia e estratégia aplicara,
quais os recursos didaticos que serdo utilizados e seus critérios de avaliacao.
Para elaborar esse plano de ensino, o estagiario dispde de seus conhecimentos
construidos ao longo do curso de Licenciatura e também na sua vivéncia escolar
(Santos & Freire, 2017, p. 265).

Dessa forma, no processo de categorizacdo, atribuimos como
macroacdes as etapas do planejamento da aula: introdugéo, desenvolvimento e
reconciliagdo integradora. Estas etapas constituem os elementos obrigatorios
no modelo de plano de aula fornecido pela disciplina, a saber:

Introducdo - descreve como o estudante pretende iniciar a aula.

Desenvolvimento — descreve como o estudante pretende conduzir a
aula em termos de recursos e contetdo.

Reconciliacdo Integradora — descreve como o estudante pretende
retomar os itens contemplados nas etapas anteriores ¢ “fechar” a aula.

A partir das macroac0es, foi possivel identificar outros dois niveis de
acdo no planejamento (acGes e microacBes). As agdes, regidas por verbos
representativos, podem ser desmembradas em um conjunto de agGes menores,
as microacdes. As microacOes referem-se ao detalhamento dos diversos atos
ocorridos para contemplar as a¢fes. O processo de categorizacdo das acles
pretendidas resultou na Tabela 1.
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Tabela 1

Categorizacéo das macroac0es, acOes e microagdes pretendidas

Macroacoes Acdes

Microagoes

Questionar
Introducéo

Explicar

Identificar

Organizar

Desenvolvimento

Explicar

Escrever

Reconciliacdo Escrever

Integradora o
Identificar

Questionar sobre o conteldo (as
propriedades da matéria e mistura)
Questionar sobre o contetdo utilizando
0s materiais do cotidiano

Explicar sobre o conteido (principais
propriedades da  matéria  -cor,
maleabilidade, dureza, estado fisico)

Identificar ideias prévias dos alunos

Verificar o material didatico (livro)
Organizar a turma em fileira
Entregar questionério inicial
Recolher questionario inicial

Explicar contetido (propriedades gerais)
Explicar contelido (tipos de mistura)
Explicar contetido (processos separagdo
misturas)

Explicar contetido (modelos atdmicos)
Explicar contetido (tabela periddica)

Escrever na lousa (conteddo de
propriedades gerais e especificas)
Escrever na lousa (misturas)

Escrever na lousa (0 esquema)

Entregar questionario
Identificar ideias prévias dos alunos

Com o auxilio das macroagdes, encontramos 5 tipos de a¢des distintas
(questionar, explicar, identificar, organizar e escrever) no plano de aula. Essas
acOes deveriam ocorrer para fazer com que cada macroacdo - etapa do
planejamento—fosse executada. As descrigdes destas acbes sdo apresentadas a

sequir:
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Questionar — esta acdo envolve realizar perguntas sobre algum tépico.

Explicar — nesse tipo de acdo o professor explica um conteddo ou um
exercicio.

Identificar — esta acdo envolve identificar ideias e conceitos dos alunos
oralmente ou escrito.

Organizar — esta acdo envolve organizar materiais e/ou eu ambiente da
sala de aula.

Escrever — esta acdo envolve escrever um contelido ou um exercicio na
lousa.

As microacdes referem-se ao detalhamento dos diversos atos ocorridos
para contemplar as a¢@es. Por exemplo, para a agdo identificar compreendemos
que o intuito geral dessa acdo € identificar as ideias prévias dos alunos a respeito
dos contetdos previamente trabalhados, e para que tal acdo ocorra, 0S
estudantes necessitam responder ao questionario, o qual é entregue e
posteriormente recolhido com essa finalidade, justificando a alocagdo dessas
unidades de analise como microagfes do identificar. Para a agdo questionar,
identificamos dois tipos de microacdes, questionar sobre o contetdo e
questionar sobre o contedo com o auxilio de materiais do cotidiano. Ja a acéo
explicar fica subordinada & explicacdo dos diferentes tépicos do conteudo
(matéria, propriedades especificas da matéria, misturas, modelos atdmicos e
tabela periédica). Para a acdo_escrever, os licenciandos preveem escrever na
lousa o conteudo e o esquema representativo na reconciliagdo integradora. Ja a
acdo organizar, prevé microagOes do tipo organizar a turma em fileiras, verificar
material didatico, distribuir questionarios e recolher questionarios.

Andrade e Arruda (2017) constatam a existéncia de 4 categorias de
acdo docente em aulas de Matematica do 9° ano, descritas sucintamente a
sequir:

Burocratico-Administrativa (BAd): considerada como uma
acdo antecedente ao ato de ensinar, propriamente dito. Ex:
deslocamento do professor até a sala de aula; agdes
preparatérias, como arrumar o material, a realizacdo da
chamada; algumas agdes imprevistas que interrompem a aula,
ou outras ac¢des que o professor realiza antes de desenvolver as
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acOes proprias do ensino, como fazer anotacdo no livro de
chamada; e a saida da sala de aula.

Espera (Esp): o professor espera a acdao do aluno, geralmente
exercendo algum tipo de gestdo sobre a classe: gestdo da
matéria, quando conversa com 0s alunos sobre o conteido ou
tira duvidas; ou gestdo de classe, quando conversa, da bronca
ou chama a atencdo dosalunos.

Explica (Exp): compreende acBes de gestdo de matéria. EX:
explica contetdo ou exercicio envolvendo ou ndo a intervengédo
de alunos; e ainda a explicacdo do professor quanto aos
procedimentos da aula.

Escreve (Esc): também compreende acOes de gestdo de
matéria. EXx: escreve conteddo, escreve exercicio, etc.
(adaptado de Andrade & Arruda, 2017, p.262).

Ao realizamos um movimento comparativo com o0s resultados da
pesquisa de Andrade e Arruda (2017) constatamos que para as agdes
pretendidas, ou seja, no ato precedente a aula, encontramos duas categorias
semelhantes aquelas encontradas pelos autores: explica e escreve, e a auséncia
de duas delas: burocratico-administrativas e espera. Vale ressaltar que tanto a
categoria explica quanto a escreve apresentaram microacdes equivalentes as
identificadas para a aula de Matematica.

Com relacéo a auséncias das categorias burocratico-administrativas e
espera, evidenciamos que os licenciandos ndo preveem situagdes que precisam
aguardar os alunos realizarem tarefas ou que necessitam realizar atividades ndo
relacionadas ao ensino, como fazer chamada, ou seja, estdo objetivando e
priorizando ac0es relativas a gestdo do conteudo.

O processo de excertar e categorizar as agfes previstas no planejamento
de estagiarios em formacao inicial, denominado nessa investigagao de “a¢des
pretendidas”, compreende um movimento inédito no conjunto de investigagdes
do grupo?, uma vez que as pesquisas anteriores estiveram direcionas para a agao

3 Grupo de pesquisa vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias, cujo programa de pesquisa possui como tema de interesse a investigagdo
da acdo docente.
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de professores em servico (Andrade, Arruda & Passos, 2018; Dias; Arruda;
Oliveira & Passos, 2017).

No que se refere ao desenvolvimento da aula, com o intuito de
caracterizar as agOes executadas pelos estagidrios na aula, procedemos a
transcricdo do video de duracdo de 87 minutos (equivalente a 2h/a) unitarizando
as microacg0es, para posterior categorizacdo. Para tanto, retomamos o video
quantas vezes necessario, para anotar os tempos das acGes e também,
compreender o contexto no qual as a¢es duvidosas ocorriam, para auxiliar no
processo de agrupamento das unidades de andlise e alocacao nas categorias. A
descricdo das categorias de agdo identificadas e suas respectivas microacGes
estdo dispostas na Tabela 2. Para ilustrar a representatividade das a¢bes no
decorrer da aula, indicamos o tempo de ocorréncia das agdes.

Tabela 2
Categorias de acdo e microagdes executadas para a Aula
Acoes Descricéo Microacoes
— Mostrar material para 0s
Demonstrar Essa E:ate_zgoria faz alunos
referéncia a — Mostrar a garrafa para os
demonstracéo de alunos
materiais do cotidiano ~ — Mostrar a garrafa /4 explica o
para os alunos conteido
— Mostrar a lata de aluminio /
explica o contelido
Essa categoria refere-se  — Explicar sobre a conducéo da
as explicagdes sobreo  aula
contelido da aula com — Explicar sobre o contetido
Explicar ou sem 0 apoio de — Explicar contetido / pegar

materiais
demonstrativos, ou
explicacGes sobre o
desenvolvimento da
aula.

material na mochila

— Explicar esquema / se desloca
— Explicar o contetdo / folhear
material

4 A utilizagdo da barra (/) indica ocorréncia de duas agdes simultdneas.
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Questionar

Conversar

Orientar

Aceitar

Escrever

Esperar

Essa categoria refere-se
aos momentos em que
os professores realizam
guestionamentos
intencionais acerca do
contetdo

Refere-se as conversas
sobre assuntos ndo
relacionados

diretamente com a aula.

Nesse caso, ha
conversar Com 0s
professores, o colega e
0s alunos.

Acbes em que os
professores realizam
orientacOes sobre
atividades

Aceita as respostas
fornecidas pelos alunos

Se restringe em
escrever na lousa: a
teoria ou representagdo
esquematica do
contetdo

Esperar os alunos
responderem ao
questionério escrito, ou
a questdes orais

— Explicar apontando para a
lousa

— Questionar sobre o material /
mostrar material do cotidiano
— Questionar sobre o contelido
— Oferecer material para o
estudante

— Conversar com a professor
formadora

— Conversar com o colega
estagiario

— Conversar com os alunos
— Conversar com o professor
supervisor

— Conversar com o colega /
folhear plano de aula

— Conversar com o colega
enguanto segura o material

— Orientar sobre a resolucéo do
questionario

— Orientar sobre a entrega do
questionario

— Orientar sobre o conteido da
aula seguinte

— Aceitar a resposta do
estudante

— Escrever na lousa / explicar
contetido
— Escrever na lousa

— Esperar o aluno tomar o
liquido

— Esperar os alunos
responderem o questionario
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Deslocar

Cronometrar

Consultar

Organizar

Chamar
atengéo

Essa categoria refere-se
ao

deslocamento do
estagiario dentro ou
fora da sala.

Essa categoria refere-se
as acdes realizadas para
gerir o tempo da
atividade, o tempo da
aula.

Compreende ac¢fes em
que o professor
consulta materiais
impressos de apoio
para dar continuidade a
aula

Compreende acbes do
professor necessarias
para organizagao da
aula, tais como
organizar materiais em
pasta, recolher
material, apagar a
lousa.

Advertir os alunos por
tumultuarem a aula
devido ao barulho

— Esperar os alunos
responderem questionamentos
orais

— Deslocar-se em dire¢do a
turma

— Deslocar pela sala em
siléncio

— Deslocar-se em dire¢do a
mesa

— Deslocar-se em direcédo a
lousa

— Deslocar-se para beber agua

— Marcar o tempo no celular
— Marcar o tempo no relégio

— Consultar material de apoio
sobre a mesa

— Organizar o material da pasta
— Organizar os questionarios
— Fechar a mochila

— Colocar material sobre a
mesa

— Distribuir o questionario

— Recolhe o questionario

— Apagar a lousa

— Chamar a atencdo para 0s
alunos ficarem em siléncio
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Podemaos perceber que houve a emergéncia de 13 categorias de acdo na
aula ministrada pelos estagiarios (demonstrar, escrever, explicar, questionar,
orientar, conversar, organizar, cronometrar, aceitar, deslocar, consultar e
chamar aten¢do). Algumas dessas a¢des ja localizadas em pesquisas anteriores
(Andrade, Arruda & Passos, 2018; Dias, 2018) tais como: deslocar, explicar,
escrever, esperar, organizar, chamar atencdo; foram adaptadas ao contexto
desta investigacdo. As microagOes nortearam esse processo, pois permitiram
uma ressignificacdo na descricdo da categoria. Por exemplo a acdo organizar
na investigacdo de Dias (2018) refere-se “a organiza¢do em grupos: separagao
em grupos; modificacdo na disposicao dos grupos”, visando organizar os alunos
para realizarem uma atividade de Matematica em grupos, utilizando materiais
manipulaveis. Contrariamente, na presente pesquisa, a agdo organizar
compreende microacfes em que os licenciandos pautam-se em organizar a
propria agdo didatica (organizar material na pasta, fechar mochila, apagar a
lousa) ao invés de aspectos organizacionais envolvendo diretamente os alunos,
como dispor alunos na classe, uma vez que os objetivos da aula também eram
distintos.

Houve também a emergéncia de 7 categorias novas, ndo convergentes
com pesquisas anteriores: demonstrar, questionar, orientar, conversar,
cronometrar, aceitar e consultar.

Com relacdo ao processo de categorizacdo, interpretamos e alocamos
as acOes em decorréncia do que observamos ser o objetivo principal do
movimento em questdo, pois em varias oportunidades ocorriam agdes
simultaneas. Como exemplo na microacao explicar o contetdo/ deslocar pela
sala, o estagiario se deslocava com frequéncia enquanto explicava o conteudo,
entretanto compreendemos que nos momentos em que iSO ocorria a base da
acdo é explicar, pois o deslocamento ocorre de forma secundaria, ndo sendo o
objetivo principal da acdo. Dessa forma, a agdo deslocar, refere-se aos
momentos em que o estagiario se movimenta em siléncio, com vistas a sair para
fora da sala tomar agua, deslocar para apagar o quadro, etc.

Com o intuito de melhor visualizarmos a representatividade das a¢des
no decorrer da aula, apresentamos na Figura 1, o tempo de ocorréncia para cada
uma delas
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Figural
Tempo de ocorréncia das acdes executadas
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Nesta investigacdo, a espera refere-se quase que exclusivamente ao
tempo de espera de questionamentos orais, conferindo um tempo pequeno
[01°54°°] a agdo esperar, diferentemente de um contexto de aula de um
professor regente, como evidenciado por Andrade (2016). No tempo destinado
aos alunos responderem ao questionario, a acdo principal do estagiario era
conversar em voz baixa com o colega da dupla, com a professora supervisora
ou com a professora formadora, trocando ideias e discutindo sobre a aula e
sobre a elaboracdo das aulas seguintes. Em determinados momentos até
consultavam o plano e o material de apoio. Tal fato contribuiu para o tempo
elevado de ocorréncia da agdo conversar [11°34”’]. Interpretamos que ao longo
do periodo em que os alunos respondem ao questiondrio (tanto inicial, quanto
final) os licenciandos procuram organizar a aula, trocar ideias e folhear
material, buscando feedback e projetando as proximas acdes.

As acbes do tipo orientar referem-se a orientagdes que os licenciandos
passam para o coletivo da turma, informando-os sobre o andamento da aula,
como proceder para a resolucdo do questionario, orientar que fechem os livros
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para resolver o questionario. N&o se tratam de ag¢Oes vinculadas a explicacdo
de contetdo, por isso ndo estdo alocadas na acdo destinada ao explicar e ndo se
tratam de conversas informais com alunos separadamente, portanto também
ndo configuramos como a¢des do tipo conversar.

Ja a acdo aceitar decorre das situacdes em que os licenciandos aceitam
respostas fornecidas pelos alunos apés algum questionamento realizado a
respeito do contetdo. Devido a caracteristica da aula (revisdo), os alunos ja
haviam estudado o contetdo anteriormente com o professor supervisor, logo,
na maioria das vezes que solicitados respondiam prontamente ao
guestionamento. Quando ndo respondiam o estagiario esperava, e ndo obtendo
resposta, dava continuidade a aula.

Algumas agdes ocorreram de forma infima, como é o caso da agdo
chamar atencdo [00°03°]’, que aparece uma Unica vez no inicio da aula. No
entanto, a baixa frequéncia dessa acéo simboliza e reafirma as caracteristicas e
condicionantes da aula. Por se tratar da primeira regéncia dos licenciandos, a
turma ndo manifestou episddios de problemas disciplinares. As acdes
cronometrar [00°09°’], organizar [02°13°"] e consultar [02°24"’] denotam
importancia ndo pelo agregado total da soma do tempo de ocorréncia, mas pela
regularidade que expressam indicativos para o entendimento da aula. Os
licenciandos mostraram-se preocupados com a gestdo da sala de aula, buscando
gerir o tempo com o relégio e/ou celular em diversos momentos, e consultando
0s materiais de apoio e o plano de aula (estava em cima da mesa) com
recorréncia. Além disso, 0 aspecto organizacional, representado na categoria
organizar esteve presente com microacdes do tipo organizacdo do quadro,
recolhimento de questionarios, guardar os materiais utilizados, etc.

Ao compararmos as acgles executadas na aula com as acles
identificadas por Andrade e Arruda (2017) em aulas de Matematica,
interpretamos como a Unica acdo que se aproxima de uma acdo de carater
burocréatico-administrativa, refere-se ao deslocamento (deslocar), uma vez que
ndo implica em situagdes ligadas diretamente ao ensino. Esse deslocamento
ocorre no decorrer da aula e compreende microacdo do tipo: deslocar para beber
agua, deslocar-se em dire¢do ao quadro, expressando um percentual de 2,4%
da aula.

Numa tentativa de aproximacao para confronto das a¢6es inicialmente
planejadas e, buscando entender o que de fato ocorre na execucéo das aulas,
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conectamos as categorias de agdo e microagbes emergentes das acdes
pretendidas e executadas para cada macroacao (introdugdo, desenvolvimento e
reconciliacdo integradora), as quais foram sintetizadas nos quadros
subsequentes. A Tabela 3 ilustra a conexdo entre as agfes pretendidas e
executadas para a introducéo da aula.

Tabela 3
Ac0es pretendidas x a¢des executadas para a macroacao Introducdo
PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microagoes Acoes Acoes Microagoes
pretendidas Pretendidas executadas executadas

Questionar sobre

o0 contelido Questionar sobre o

(misturas) Questionar Questionar  contetdo

Questionar sobre 03°02” Questionar sobre o

0 contetdo material / mostrar

utilizando os material

materiais do Oferecer  material

cotidiano para o estudante
Explicar sobre a
condugdo da aula

Explicar Explicar Explicar o contelido

Explicar 01°02”’ / mostrar material

contetdo do cotidiano
Explicar o contetdo
Explicar conteudo /
pegar material na
mochila

Identificar as Orientar Orientar sobre a

ideias prévias dos Identificar 00°38”’ resolucéo do

alunos guestionario
Orientar sobre a
entrega do

questionario
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Verificar o
material didatico

(livro)
Organizar a turma Organizar Organizar
em fileira 00°58>

Demonstrar
01°33”

Conversar
04’31

Deslocar
01’18

Cronometrar
00°05>

Esperar
01’55

Organizar 0
material da pasta

Organizar 0S
questionarios
Fechar a mochila
Colocar material
sobre a mesa
Distribuir 0
questionari

Demonstrar

material do
cotidiano
Demonstrar

material ~ /explica
contetido

Conversar com
professor formador
Conversar com 0
colega de dupla
Conversar com 0s
alunos

Conversar com PS
Conversar com o0
colega / segurar o
material
Conversar com 0
colega / consulta
plano

Deslocar-se em
direcdo a turma /
fala

Deslocar pela sala

Marcar tempo no
relégio

Esperar os alunos
responderem
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Aceitar Aceitar a ideia dos
00°21> alunos

Consultar Consultar material
00°25” de apoio

Tempo 15’10

A base introdutéria dessa aula definida posterior as discussdes na fase
de planejamento, pautou-se em utilizar materiais do cotidiano para promover
guestionamentos para 0s alunos (questionar) com o intuito de revisar o
contetido, retomando a explicagdo de conceitos (explicar). Além disso, o
guestionario serviria para identificar as ideias dos alunos a respeito dos topicos
apresentados (identificar) e também, como coleta de dados para o portfolio de
estagio dos licenciandos. Com relacdo a essas agdes propostas, podemos
verificar com o auxilio do Quadro 3, que todas essas a¢bes pretendidas foram
executadas.

A acéo do tipo guestionar perfaz um total de [03°02°’], delimitando
uma das agOes representativas da aula, ilustradas na Figura 3 (Explicar
>Escrever>Conversar>Questionar>Demonstrar). Em consonancia com as
acOes pretendidas, 2 microagdes foram executadas e houve a emergéncia de
uma microagdo, oferecer material para o estudante, a qual inferimos sua
incidéncia devido ao contexto e dinamismo da aula. O material em questao
tratava-se de uma garrafa plastica que continha uma mistura de agua com a qual
0 professor estava explicando o conceito de misturas (homogéneas e
heterogéneas). Diante da situagéo da aula, o licenciando improvisou e ofereceu
a garrafa para o aluno, realizando um questionamento sobre o contetdo. Tal
acdo originou uma nova microagdo, mas que atende aos objetivos propostos
inicialmente (questionar sobre o conteldo).

Além disso, a utilizagdo dos materiais do cotidiano para a realiza¢do de
questionamentos proporcionou a emergéncia de uma nova categoria de acéo do
tipo demonstrar. A demonstracdo dos materiais do cotidiano (lata de aluminio,
tampa e plastico, garrafas pet com distintas misturas) ocorreu, pois em diversos
momentos os licenciandos demonstraram o material anterior ou posteriormente
aos questionamentos e 0s manusearam para diferenciar as propriedades gerais
e especificas dos materiais e 0s tipos de misturas (homogéneas e heterogéneas).

156 Acta Sci. (Canoas), 23(1), 136-169, Jan./Feb. 2021



A utilizacdo de materiais de baixo custo e de facil aquisi¢do nas aulas de
Ciéncias/Quimica constitui uma alternativa importante, pois possibilita a
experimentacdo demonstrativa e visualizacdo do fenbémeno macroscopico
mesmo na auséncia de infra-estrutura e laboratdrios de Ciéncias (Santos et al.,
2018; Machado, 2019).

Também foram previstas a¢des organizacionais para auxiliar na gestao
de classe, como verificar a organizacéo das fileiras. Do ponto de vista didatico,
verificar se os alunos possuiam o material didatico individual (o livro).
Podemos observar que as microagdes organizacionais foram as Unicas que 0s
alunos ndo executaram no momento da aula. Em contrapartida, no decorrer da
aula, eles executam outras, de outra natureza, relacionadas a organizacdo do
material e recursos de apoio utilizados durante a aula (questionario, plano de
aula, materiais do cotidiano).

Dias, Arruda, Oliveira e Passos (2017) encontraram ac¢des do tipo
perguntar, nas quais o professor faz perguntas sobre uma diversidade de
assuntos, nao especificadamente sobre o conteldo: perguntam a data,
perguntam se ela pode continuar; pergunta o motivo do aluno estar em pé. Para
esta investigacdo, categorizamos a agdo como questionar, pois ha
intencionalidade de questionamentos especificos sobre o conteudo.

Além disso, ha a emergéncia de novas agfes e microagdes na parte
introdutéria da aula: chamar atencdo, aceitar, esperar, sao tipos de a¢fes ndo
previstas inicialmente no plano de ensino e referem-se a agdes resultantes da
interacdo com os alunos: chamar atencdo para ficarem em siléncio, aceitar as
respostas dos gquestionamentos, esperar terminar as atividades. A ocorréncia
dessas agdes esta condicionada a participagdo do estudante na aula.

A categoria chamar atencdo surge como uma categoria de gestdo de
classe, necessaria para que o professor mantenha a ordem na classe e consiga
falar, consonante com a categoria de acdo encontrada por Dias, Arruda,
Andrade e Passos (2017). Ha de se ressaltar, que tal acdo ocorreu apenas em
uma oportunidade, o que pode advir do fato de constituir a primeira
oportunidade em que a dupla iria ministrar aula e a presenca de varios
professores na sala, causando timidez e retraimento por parte dos alunos. A
acdo deslocar referem-se a microagfes em que o professor se desloca dentro ou
fora do espaco da sala com a aula em andamento. Algumas microagdes ocorrem
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com o intuito de gerenciar a aula: deslocar-se em dire¢cdo ao quadro; deslocar-
se para pegar o questionario.

J& as acles conversar, consultar e cronometrar interpretamos
emergirem devido ao fato de se tratar de um contexto de formagé&o inicial de
professores, ou seja, 0 estagio supervisionado. Por serem professores em
processo de formacgdo, houve algumas acGes pautadas na gestdo de tempo
(cronometrar) para cumprir o tempo estabelecido e a consulta de material de
apoio e do préprio plano de aula em diversos momentos (consultar), advindos
da inseguranca, pois era a primeira aula ministrada pela dupla. Além disso,
como reforgo, depreendemos a diversidade de microacdes do tipo conversar. O
licenciando conversava com a professora formadora (que estava presente na
regéncia em questdo), com a professora supervisora, com 0s alunos e
conversavam entre si, dada a especificidade do estagio ser realizado em dupla.
Em uma aula ministrada pelo professor regente da turma, em um contexto
rotineiro, o professor ndo possui interacBes com supervisores gque o avaliam ou
ministram aulas de forma coletiva. Logo, compreendemos que tais microagdes
constituem acOes detalhadas da categoria de acdo conversar, uma acgdo
caracteristica de um contexto de estagio supervisionado. A Tabela 4 apresenta
as conexdes entre as a¢des pretendidas e as acdes executadas para a macroagdo
— Desenvolvimento da aula.

Tabela 4
Acdes pretendidas x acdes executadas para a macroacdo Desenvolvimento
PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microac6es Acoes Acdes Microacdes
pretendidas Pretendidas  executadas executadas
Explicar conteido Explicar contetdo /
(misturas, Explicar Explicar se deslocar pela
atomistica, tabela 33’36 sala
periddica) Explicar contetido
Escrever na lousa Escrever na lousa
(misturas, modelos Escrever Escrever Escrever na lousa /
atbmicos, tabela 15°13” explicar conteido
periddica)
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Demonstrar

Demonstrar

00’56 material / explicar
contetido
Deslocar Deslocar-se pela
00’51 sala em siléncio
Deslocar-se para a
mesa
Organizar ~ Organizar material
00°22”’ na mesa
Apagar a lousa
Conversar Conversar com
01’16 alunos
Conversar com
colega de dupla
Questionar  Questionar sobre
01’17 contetido
Consultar Consultar material
01°38” de apoio
Aceitar Aceitar a ideia dos
00’31 alunos
Esperar Esperar os alunos
00’44 responderem
Orientar Orientar que 0s
00°06>’ alunos fechem o
caderno
Orientar sobre a
aula seguinte
Organizar ~ Organizar material
00°22”’ na mesa
Tempo 56’24
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Para o desenvolvimento da aula, a dupla de estagiarios previu acGes de
dois tipos explicar e escrever; tipicas de uma aula de revisdo de conceitos,
pautada em retomada de conteldo. Tais acdes foram contempladas na fase de
execucdo e representam a quantidade de tempo majoritaria dessa macroagdo
[48°49°’], perfazendo o objetivo tragado para essa etapa (escrever: [15°13°7];
explicar: [33°36"’]).

Concomitantemente, observamos a emergéncia de uma variedade de
categorias de agdo analogas as que emergiram na Introducdo (demonstrar,
questionar, conversar, esperar, aceitar, deslocar, consultar, organizar).
Entretanto, apesar de contemplarem categorias de acbes executadas
semelhantes a introducéo, a frequéncia com que essas a¢oes ocorreram diferem
em cada macroacao e existe uma variagdo de microagdes, ndo sendo as mesmas
alocadas na introducdo da aula. Na macroacdo introducéo, as microacgdes da
acdo orientar estavam vinculadas ao questionario entregue aos alunos:
orientagdes para a resolucdo do questionario, orientagGes de entrega. Para o
desenvolvimento da aula as microagfes de orientacdo referem-se a guardar o
material didatico e orientagdes sobre a condugdo da sequéncia de aulas
posteriores. Isso também denota alteracdes nas frequéncias dessas a¢les, pois
ao orientar sobre o questionario o licenciando leva mais tempo [00°38”’] do que
no desenvolvimento da aula [00°06’].

Outro exemplo refere-se a acdo escrever, prevista e executada na
macroacao de desenvolvimento da aula. Os licenciandos utilizaram mais de 15
minutos [15°13°’] na lousa, ja no inicio da aula essa acdo nao alcancou o
primeiro minuto [00°38’’]. Logo, a frequéncia de ocorréncia e 0 tempo de
duracdo das ac¢Oes favorecem indicativos importantes para a compreensdo das
acOes que gerenciam a aula.

Algumas acOes e microaces, tais como as questionar (questionar sobre
0 contetdo) e demonstrar (demonstrar material/explica) que ndo estavam
previstas para a macroacdo desenvolvimento da aula, incidem nessa etapa da
aula. No decorrer da explicagdo, o licenciando pega o material (garrafa pet) e
demonstra aos alunos para explicar e diferenciar o conceito de mistura.
Também realiza diversos questionamentos a partir de exemplos sobre processos
de separacdo de misturas no cotidiano, incentivando os alunos a participarem,
e denotando a ocorréncia da acao esperar
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Tal fato sinaliza uma familiarizacdo com a estratégia adotada,
estendendo a sua utilizacdo para outras etapas, ainda que de forma timida
(demonstrar: [00°56°°]; questionar: [01°17°’]) e de curta duragdo, significa que
os licenciandos utilizaram a capacidade de improviso num Viés positivo,
aproveitando o material disponivel.

Apenas 2 acles identificadas na Introdugdo ndo ocorreram no
desenvolvimento da aula (cronometrar, chamar atencdo). A auséncia dessas
acoes justifica-se pela disposi¢do que o professor se encontrava em trabalhar o
conteudo, sem atividades para gerenciar tempo de inicio/final, assim como nédo
houve episddios disciplinares em que foi necessario solicitacdo para manter a
ordem na sala.

Para finalizar, a Tabela 5 ilustra as conexdes entre a¢des pretendidas e
executadas para a reconciliagdo integradora da aula.

Tabela 5

Ac0es pretendidas x a¢des executadas para a macroagdo Reconciliagao
Integradora.

PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microac6es Acoes Acoes Microac6es
pretendidas Pretendidas  executadas executadas

Escrever na lousa Escrever na lousa /
(o esquema) explicar
Escrever Escrever Escrever na lousa
04’56 Escrever na lousa

Jorientar sobre o
esquema no caderno

Explicar contetdo /se
Explicar deslocar
01’57 Explicar sobre
continuidade da aula
Explicar contetido
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Orientar
Entregar 0 00°50”
questionario Identificar

Identificar ideias Organizar
prévias 00°53>

Conversar
05’48

Consultar
0021

Aceitar
0029

Questionar
00’50’

Esperar
00’12

Orientar
00’50’

Orientar sobre a
finalidade do
questionario

Orientar sobre a
resolucdo do
questionario
Recolher os
questionarios
Organizar material na
mesa

Conversar com PS
Conversar com
alunos

Conversar com
colega de dupla
Conversar com
professor formador
Conversar com
colega e professor
supervisor

Consultar material de
apoio

Aceitar a resposta dos
alunos

Aceitar a resposta dos
alunos/ se desloca
pela sala

Questionar sobre o
contelido

Esperar os alunos
responderem

Orientar que 0s
alunos fechem o
caderno
Orientar a aula
seguinte
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Cronometrar  Marcar tempo no
00°04> relégio

Tempo 16°42”

Novamente, as agdes previstas (escrever e identificar) estdo presentes
nas acdes executadas. Para essa etapa, os licenciandos planejaram identificar as
ideias dos alunos, mediante um questionario final com as mesmas questdes do
guestionario inicial, visando um movimento comparativo. Como retomada, se
propuseram a montar um esquema na lousa para retomar todos conceitos
trabalhados. Dessa forma, assim como o presumido, uma das acBGes que
denotam mais tempo nessa etapa ¢ o ato de escrever [04’56°’]. Entretanto, a
acao que possui maior tempo de duracao é conversar [05°48’], pois o estagiario
utiliza o tempo em que os alunos respondem ao questionario para discutir sobre
a aula com o colega e os professores que o orientam (tanto o da escola como o
da universidade).

De maneira similar ao que ocorreu no desenvolvimento da aula,
emergiram as mesmas categorias da introducdo, exceto as ag¢fes chamar
atencdo, demonstrar e deslocar. Os licenciandos ndo utilizam mais o material
do cotidiano e se limitam a utilizar a lousa para escrever 0 esquema proposto,
inibindo também a possibilidade de deslocamentos.

Conforme ilustra a Figura 3, a macroagdo introducgao gerencia as a¢oes
das demais etapas da aula. Assim, a estratégia de utilizar materiais do cotidiano
de forma demonstrativa para a aula de revisdo gerou uma base introdutdria com
4 acdes pretendidas: questionar, explicar, identificar e organizar. No momento
da execucdo da aula, os licenciandos realizaram tais a¢oes, e desdobraram-se
outras (questionar, demonstrar, aceitar). Além disso, essas a¢des introdutorias,
fruto das discussdes em orientacGes, nortearam as demais macroacdes da aula,
pois no decorrer da aula (desenvolvimento e sintese integradora) tais acoes se
fazem presentes.

E possivel perceber que os licenciandos buscaram atender as ac@es
pretendidas inicialmente e que, apesar de se proporem a questionar os alunos
apenas na introducdo, macroagdo em que essa agdo foi mais incisiva [03°02"°];
essa acdo também despontou nas demais macroacgdes da aula (desenvolvimento
[01°17°’]; reconciliagdo integradora [00°50°°]). Com relagdo ao tempo de
duracéo da acao guestionar [04°09°’], compreendemos advir do fato desta acéo
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constituir o inicio das regéncias, o que influenciou tanto para os licenciandos
guanto para os alunos. Aos licenciandos atribuimos a inseguranca e nervosismo
inicial, e para os alunos a inibicdo em participar e responder aos
guestionamentos devido a inser¢do de “novos” professores na sala.

Tardif e Lessard (2014) elencam como principais tarefas dos
professores o ensino, a vigilancia, as atividades estudantis, atividades de
recuperacdo e organizacdo de atividades estudantis. Nesse sentido, para essa
aula analisada, encontramos exemplos de acfes direcionadas ao ensino
(explicar, escrever, questionar, demonstrar), atividades estudantis (esperar
responder o questionario) e de organizacao de atividades estudantis (organizar
material na pasta, recolher questionarios). AcOes que representam atividades de
vigilancia (chamar a atencdo) ocorreram de maneira infima, e acles de
atividades de recuperacdo ndo foram identificadas. Com relagéo a estas agdes
(atividades de vigilancia e atividades de recuperagdo) atribuimos ao contexto
da pesquisa, pois trata-se da primeira regéncia de professores em formagéo.

Apontamos também, a auséncia de agdes simultdneas nas acles
propostas pelos licenciandos na fase de planejamento. Portanto, ha um
entendimento de que os licenciandos sistematizam no plano de aula a¢fes que
consideram prioritérias para a aula. Entretanto, no contexto da sala de aula real,
para atender as demandas da organizacdo escolar realizam varias agdes
concomitantes, por exemplo: explicar enquanto escreve no quadro.

Logo, as acOes pretendidas sdo um escopo necessario das acOes
executadas no estagio, entretanto ha a necessidade de compreender a acdo
docente em um viés multifacetado como sinalizado por Perrenoud (2000), que
ultrapassa a linha do discurso e adentra a observagéo direta do fazer em sala de
aula. Assim, os resultados dessa investigagdo reiteram a importancia de
investigar a agdo docente do viés “real”, pautado no “fazer” e das ocorréncias
da sala de aula, para o entendimento da complexidade do trabalho do professor
e proporcionar discussdes solidas e sustentadas quanto a implicagfes para
ensino-aprendizagem e formag&o de professores.

CONCLUSOES

As acles pretendidas sdo sistematizadas pelos licenciandos no plano de
aula, em um movimento de sintese das pretensdes para a aula, mediantes as
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discuss@es ocorridas entre a dupla e o professor formador da disciplina. J& as
acOes executadas referem-se aquelas que ocorrem efetivamente em sala de aula.
No processo de categorizacdo das a¢Ges (tanto pretendidas, quanto executadas)
delimitamos trés niveis de acgdes praticadas pelos futuros professores:
macroagdo, acdo e microacdo. As macroacdes correspondem a categorias a
priori, referente as etapas normativas da disciplina de estagio para a elaboracéo
do plano de aula (introducéo, desenvolvimento e reconciliagdo integradora). As
acOes sdo regidas por verbos representativos das acfes desenvolvidas para cada
macroa¢do e as microacdes compreendem o detalhamento das acdes
envolvendo a relacdo com objetos/sujeitos da acdo, responsaveis pela
ocorréncia de tal acdo.

Mediante 0s questionamentos que nortearam essa investigagéo,
encontramos um conjunto de 5 categorias de acdo pretendidas (questionar,
identificar, escrever, explicar e organizar), as quais foram contempladas na fase
de execucdo. No que se refere ao desenvolvimento da regéncia, além da
execucdo das 5 agOes pretendidas na fase de planejamento, houve emergéncia
de mais 8 categorias de aces, totalizando um conjunto de 13 acdes executadas
para uma aula de revisdo de Quimica utilizando a demonstracdo de materiais
do cotidiano. Inferimos que a énfase e predominancia das acfes explicar e
escrever advém justamente das caracteristicas e objetivos da aula (revisar o
conteldo de maneira expositiva com o apoio da lousa).

Ao articular as a¢des pretendidas e executadas para cada macroacdo da
aula permitiu visualizar que, de maneira geral, a base de agdes pretendidas se
mantém, ocorrendo a emergéncia de novas acoes, as quais interpretamos serem
desdobramentos das agOes pretendidas, possibilitadas devido as acOes
inicialmente planejadas. Por exemplo ao propor a agdo questionar a dupla de
estagiarios ndo previu no plano a aceitacdo ou espera das respostas ao
questionamento, mas essas acdes s6 foram possiveis a partir da iniciativa de
guestionar. A emergéncia da agdo do tipo demonstrar também foi possibilitada
devido a utilizagdo dos materiais levados pelos estagiarios.

Além disso, houve a emergéncia de categorias de acdo e microacoes
caracteristicas do processo de formagdo inicial, ou seja, ligadas a realizagao de
regéncias no Estagio Supervisionado, tais como consultar (consulta de material
de apoio e plano de aula), cronometrar (cronometrar tempo de atividades) e
conversar (conversar com colega, com professores supervisores e formadores),
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que ainda ndo haviam sido localizadas em pesquisas de categorizac¢ao de a¢des
para professores em servico.

Andrade (2016) argumenta que toda ac¢do do professor esta relacionada
a outros fatos que permeiam a sala de aula, sejam eles advindos do meio externo
ou de dentro da sala de aula. Os resultados desta investigacdo nos permitem
reforcar tais constatacoes, ao inferir que a acao dos licenciandos em sala de aula
esta condicionada as a¢des pretendidas, as quais servem de base para as a¢des
executadas em sala de aula. Além disso, no momento da execugdo da aula, ha
a emergéncia de acOes dos licenciandos que ocorreram devido a interacdo com
os alunos, como por exemplo esperar. A espera para 0s alunos responderem ao
questionario so foi possivel devido a participacdo dos alunos em sala, e ndo
previsto anteriormente.

Compreendemos que as ac¢es ocorridas para além das agdes
pretendidas compreendem parte da interatividade que acompanha o trabalho
docente, como proposto por Tardif e Lessard (2014), e suscitam elementos
importantes para a formacdo do futuro professor, como acbes de gestdo do
tempo (cronometrar), gestdo de sala de aula (chamar atencdo) e aspectos
organizacionais (organizar).

A manutencdo das agdes pretendidas durante a regéncia constitui um
aspecto relevante para o desenvolvimento profissional dos licenciandos, pois
denota compromisso dos licenciandos com o planejamento realizado em
conjunto com os professores (formador e supervisor) e com a realizagdo da
disciplina. Depreendemos, portanto, a importancia do componente curricular
do Estéagio Supervisionado para o processo formativo dos futuros professores
de Quimica quanto a sistematizacdo das acdes pretendidas e desdobramentos
de tais acOes na execucgdo da aula.
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