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RESUMO

Contexto: A partir de 2017, com a aprovagdo da lei n® 13.409, que prevé a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio das
instituigdes federais de ensino, as demandas para permanéncia e éxito dos estudantes
com deficiéncia, particularmente a intelectual, se tornaram foco de atenc¢do dos
docentes. Objetivos: Esse artigo busca apresentar e refletir sobre uma proposta de
acessibilidade curricular voltado ao conteudo de Fungdes para estudantes com
deficiéncia intelectual no Ensino Técnico. Design: Pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa-agdo com formacdo de um grupo focal e andlise descritiva interpretativa dos
resultados. Ambiente e participantes: O ambiente da pesquisa ¢ um Instituto Federal
da regido metropolitana e teve como metodologia a criagdo de um grupo focal de
docentes de Matematica para a discussdo e elaboracdo de uma proposta de curriculo
acessivel no contetdo de Fungdes para um aluno com sindrome de Down do 1° ano de
um curso técnico. Coleta e analise de dados: A coleta de dados foi obtida a partir do
desenvolvimento de uma sequéncia de atividades aplicada ao estudante e a analise foi
inspirada na Analise Descritiva Interpretativa. Resultados: Os resultados atingidos
apontam para o &xito da proposta de acessibilidade curricular inspirada nos principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Conclusées: A apresentacdo de
um curriculo sob a otica da acessibilidade curricular para estudantes com deficiéncia
intelectual é promissora no sentido de viabilizar aprendizado e desenvolver habilidades
desejadas nos estudantes.
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INTRODUCAO

A aten¢@o a uma educacdo mais inclusiva no Brasil remete aos anos 90
do século XX. Podemos considerar a Conferéncia Mundial da Educac@o para
Todos, realizada em Jontien, Tailandia, em 1990, como o inicio da atencdo as
demandas das necessidades educativas especiais no pais.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca traduz com mais clareza essa
atengdo ao incluir no seu texto a estrutura de acdo em educagdo especial:

O principio fundamental dessa linha de ag@o € que as escolas
devem acolher todas as criangas independentemente de suas
condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criang¢as com deficiéncia e criangas
com superdota¢do; criangas de rua e que trabalham; criangas
de populagdes distantes ou ndmades; criangas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos ou zonas, desfavorecidas ou marginalizadas. (Brasil,
2003, p.19-20)

Desde entdo a legislacdo brasileira rumou para garantir cada vez mais
direitos de uma educacdo que proporcionasse cuidados aos educandos com
necessidades educacionais especiais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996) traz em seu texto um capitulo inteiro dedicado a
Educacdo Especial. Em 2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 2, aponta o publico
alvo com necessidades especificas da estrutura educacional:

Art.  5° Consideram-se educandos com necessidades
educacionais especiais os que, durante o processo educacional,
apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no
processo de  desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas
em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa
organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes,
disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

II - dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢dao diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis;
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Il - altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. (Brasil, 2001)

Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI) define como publico alvo da educacdo especial
os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ¢ altas
habilidades/superdotagdo (Brasil, 2008).

Em 2015, a lei n® 13.146, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, constitui mais uma etapa na dire¢cdo da garantia dos direitos dos
estudantes com deficiéncia e outras necessidades especificas de aprendizagem.
Esse conjunto de agdes se refletiu diretamente na chegada dos estudantes as
classes regulares. A figura 1 mostra esse deslocamento.

Figura 1

Matriculas da Educacdo Especial nas classes comuns e exclusivas (Sinopse
Estatistica da Educacdo Basica Inep/MEC, 2007 a 2022 — Numeros expressos
em milhares)
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No Ensino Técnico, o ingresso dos estudantes com deficiéncia
comecou a se acentuar a partir da lei n® 13.409 que prevé a reserva de vagas
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para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e cursos
superiores das instituicdes federais de ensino. Fica estabelecido que das vagas
destinadas a egressos de escola publica, sdo direcionadas a pessoas com
deficiéncia uma proporgdo igual ao percentual desse publico na unidade da
Federagdo onde esta instalada a institui¢do (Brasil, 2016).

A figura 2 mostra a evolugdo da chegada desses estudantes no Ensino
Médio Técnico Integrado a partir dessa politica. Desde a vigéncia da lei, em
2016, o nimero aumentou cerca de 430%.

Figura 2:

Evolugdo das matriculas da Educacdo Especial no Ensino Médio Técnico
Integrado (Sinopse Estatistica da Educag@o Basica Inep/MEC, 2007 a 2022)
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Grande parte dos cursos médio técnico integrados ocorrem nos
Institutos Federais. Essas instituicdes foram criadas pela lei n® 11.892 (Brasil,
2008), em que também foi instituida a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFECPT). A Rede Federal ¢ composta de 38
Institutos Federais, 2 Centros Federais de Educag@o Tecnologica (CEFET), 22
escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro IL
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Considerando os respectivos campi associados a essas institui¢des, tem-se ao
todo 661 unidades distribuidas nas 27 unidades da federagao.

A chegada dos estudantes publico-alvo da educagdo especial nas
classes regulares dos cursos técnicos provocou a necessidade de os docentes
vinculados a esses cursos refletirem sobre o tipo de metodologia indicada para
atender uma diversidade que cada vez mais se acentua na sala de aula. O
impacto de estudantes com deficiéncia estarem ingressando num espago que
precisa desenvolver habilidades técnicas variadas provoca desassossego nos
docentes.

Uma pesquisa recente com docentes do Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSUL) (Diogo & Geller, 2022) mostrou que ainda temos que
avancar no entendimento que esse publico tem direito a ocupar todos os espagos
educativos que tenham acesso. Na pergunta, “Como vocé€ se posiciona em
relagdo a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) nas classes
regulares dos cursos técnicos?”’, com possibilidade de resposta na escala Likert
em que a nota zero corresponde a ‘discordo totalmente’ € a nota 10 corresponde
a ‘concordo totalmente’ os docentes da area técnica atribuiram, em média, a
nota 7,0.

A legislacdo prevé os recursos que podemos langar mao no atendimento
a estudantes com deficiéncia. Em especial, adaptagdes curriculares sdo
expedientes importantes cuja potencialidade e caracteristicas precisam ficar
melhor compreendidas para que ndo sejam entendidas como mera simplificagdo
de curriculo. Nesse trabalho que aqui apresentamos, a partir de um recorte de
uma tese de doutorado que busca analisar de que modo a acessibilidade
curricular pode promover condi¢des de uma certificacdo regular e em que
situagdes a certificagdo diferenciada ¢ uma opcao inclusiva, colocamos em
pratica uma proposta de curriculo no contetido de Fungdes que entendemos se
adequar aos principios da acessibilidade curricular e do Desenho Universal para
a Aprendizagem. As atividades foram aplicadas a um estudante com sindrome
de Down do 1° ano do Ensino Técnico de um Instituto Federal da regido
metropolitana de Porto Alegre, RS.

O CAMINHO DA ACESSIBILIDADE CURRICULAR

A trajetoria dos recursos que podemos lancar mao para proporcionar
acesso ao curriculo iniciou na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) com a previsao
de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
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para atender aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996).

Em 1998, o Ministério da Educacao (MEC) apresentou os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) — Adaptagoes Curriculares: Estratégias para
a Educagdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais, que traz as
adaptagdes curriculares como formas de acesso ao curriculo, as quais indicam
adequacgdo de objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo, de forma a atender
a diversidade de estudantes no pais, destacando que estas realizam-se no ambito
do projeto pedagdgico, no curriculo desenvolvido em sala de aula e no nivel
individual do estudante (Brasil, 1998).

Desde entdo o termo sofreu modificagdes na legislacdo e estudo do seu
significado pela academia. Em 2001, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica
em que aparece pela primeira vez o termo ‘flexibilizacdo’, usado no sentido de
um curriculo flexivel para atender a necessidade especifica de alguns
estudantes, mas ndo no sentido de empobrecimento e sim de acessibilidade.

Em 2003, o documento Estratégias para a educagdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, reforga essa possibilidade de ajuste no
curriculo com uso do termo ‘adequacdo’ (Brasil, 2003). Em 2011, foi publicado
o decreto n® 7.611, que dispde sobre a educagdo especial ¢ o atendimento
educacional especializado. Nesse documento aparece a expressao adaptagoes
razoaveis ¢ acessibilidade no sentido de possibilidades de acesso ao curriculo
e de atencao as necessidades individuais do estudante.

Seja qual nome se utilize, fato ¢ que as adaptacdes, adequagdes ou
flexibilizagdes provocam debate no meio académico sobre seu uso e seus
limites (Fonseca, 2011; Mendes, 2011; Pletsch, Souza & Orleans, 2017; Xavier,
2018; Capellini, 2018). A eliminacdo de conteidos e a simplificacdo de
objetivos a serem atingidos, legalmente possiveis (Brasil, 1998, 2001, 2003)
para que estudantes com deficiéncia, particularmente deficiéncia intelectual,
possam avangar nos estudos ¢ motivo de preocupacio e reflexao.

Para Fonseca (2011, p. 36), os termos sdo distintos entre si. A autora
demarca distintamente a adaptago, a adequacao e a flexibilizacdo, oferecendo
as seguintes defini¢des:

Flexibilizagdo - Programagdo das atividades elaboradas para
sala de aula — diz respeito a mudangas de estratégias em ambito
das praticas pedagogicas que ndo consideram mudangas no
planejamento curricular de ensino.
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Adequagdo - Atividades individualizadas que permitam o
acesso ao curriculo que focalizam a atuagdo do professor na
avaliacdo e no atendimento as necessidades académicas de
cada aluno — dizem respeito a adequagdes ao planejamento
curricular de ensino, considerando a necessidade de
determinados alunos, prevendo mudangas em objetivos,
conteudos, recursos ¢ praticas pedagdgicas.

Adaptacdo - Focaliza, sobretudo, a organizacdo escolar e os
servicos de apoio, propiciando condi¢des estruturais que
possam ocorrer no planejamento curricular da sala de aula
atendendo as diferencas individuais — diz respeito a mudanga
do proprio planejamento curricular, propondo um curriculo
alterado para determinado aluno, que podera se beneficiar de
um modelo de planejamento diferente do trabalhado com os
demais alunos.

Para essa autora, flexibilizar e adequar so atitudes que se direcionam
a coletividade de estudantes, mas a adapta¢do consiste num formato de
curriculo voltado especificamente aqueles com dificuldades de aprendizagem
expressivas, como o aluno com deficiéncia intelectual. A figura 3 mostra,
segundo Fonseca (2011), a interligagdo entre flexibilizagdo e adequacdo
curricular.

Mendes (2011), ao verificar o caderno de criangas com deficiéncia
intelectual, observou contetidos desconexos do que estava sendo trabalhado na
turma. Para a autora, a diferenciacdo curricular é negativa, pois ndo permite que
o estudante possa se apropriar de elementos importantes na sua aprendizagem.
Xavier (2018), corrobora essa ideia ao afirmar que adaptagdes curriculares
trazem intrinsecamente a ideia de um curriculo menor, mais pobre, marcado
pela impossibilidade e ndo exatamente pela contextualizagdo do objeto da
aprendizagem.

No entanto, ha concepcdes que consideram adaptacdes, adequacdes e
flexibilizagdes como sinénimos. Araujo, por exemplo, as trata “como ajustes,
modificagdes e diferenciacdes realizados para compreender as necessidades
educacionais especiais decorrentes da deficiéncia intelectual” (2019, p.28).

Correia (2016) critica o termo adaptagdo e adequagdo, pois também
entende que eles remetem a simplificagdo e empobrecimento do curriculo. Traz
a ideia de acessibilidade curricular como proposta e diz que “quanto mais
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acessibilidade ao curriculo for proporcionada pela metodologia utilizada,
menos adaptagoes individuais serdo necessarias” (2016, p.154), finalizando:

Figura 3

Interligagdo entre flexibilizacdo e adequagdo curricular (Fonseca, 2011, p.
37)
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Em sintese, o que se defende como “acessibilidade ao curriculo”
se afasta da ideia de simplificacdo, de redugdo, e se aproxima
da ideia de “apoio”, de tornar possivel a efetiva participacdo no
processo coletivo de vivéncia do curriculo. Trata-se de abrir
mao de uma aparente igualdade de resultados em nome da
“igualdade de oportunidades”. (Correia, 2016, p. 155)

Refletindo sobre as palavras e os significados que produzem em quem
as escuta, concordamos com Correia (2016) no sentido de que um curriculo
acessivel se aproxima mais do desejado numa sala de aula. Fazendo uma
analogia com uma construcao, a diferenca entre uma casa acessivel e uma casa
adaptada é que a primeira foi pensada desde o inicio em quem a habitaria ao
passo que a segunda foi remodelada devido a uma necessidade ndo prevista.
Para nds ¢ grande a diferenca, mas nao ousamos dizer que as adaptagdes e
mesmo as simplificagdes do curriculo sdo a manifestagdo da discriminagao e
da exclusao.
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A necessidade de uma alterago significativa no curriculo como uma
forma de respeitar as condigdes de aprendizagem do estudante com deficiéncia,
notadamente a deficiéncia intelectual, contempla mudangas mais profundas e
poderdo ter como consequéncia uma terminalidade especifica na certifica¢ao
da etapa concluida pelo aluno. Assim, a certificacdo diferenciada (CD) se
tornou pauta da Rede Federal (Brasil, 2013, 2019), com a emissdo de pareceres
favoraveis a extensdo desse direito aos estudantes dos cursos técnicos. Portanto,
a CD se constitui numa forma de conclusdo do curso técnico que se produz a
partir de um curriculo diferenciado oferecido ao estudante.

A acessibilidade curricular problematiza a necessidade da certificagdo
diferenciada, pois busca conservar os objetivos originais do curriculo,
apresentando-o dentro da teoria do Desenho Universal para a Aprendizagem.
Deixaremos a discussao sobre a Certificacdo Diferenciada para outro momento
¢ avangaremos na produgdo de acessibilidade curricular voltado a um estudante
com deficiéncia intelectual que esta no 1° ano do seu curso.

METODOLOGIA

A pesquisa apresentada é de cunho qualitativo com a técnica da
pesquisa acdo como norteadora das atividades. O pesquisador construiu um
grupo focal com docentes interessados na tematica selecionados a partir da
participacdo num questiondrio mais amplo que investigava o grau de
conhecimento e interesse dos docentes de Matematica na temética de
acessibilidade curricular.

Segundo Gray (2012), a pesquisa acdo é uma forma adequada de
pesquisa quando a parceria com sujeitos com mesmo interesse pode ocasionar
unido de forcas e conhecimentos para a elaboracdo de uma proposta com
possibilidade de modificacdo da realidade ou de uma intervencéo na préatica, no
nosso caso, de sala de aula. Ainda segundo Gray (2012), as diversas abordagens
de pesquisa acdo tém em comum o fato de os agentes envolvidos estarem numa
parceria democratica com o pesquisador, a pesquisa ser vista como um agente
de transformacéo e os dados (materiais) serem gerados a partir de experiéncia
diretas com os participantes da pesquisa.
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O grupo focal foi composto de 5 docentes' do campus Sapucaia do Sul
por razdes de interesse e facilidade em relagdo aos horarios com reunides
semanais que totalizaram 4 encontros com 2 horas de duracéo cada um.

Na definicdo do tema para a sequéncia didatica foi escolhido o
conteudo de Fungdes, assunto visto no 1° ano do Ensino Médio que constitui
um ponto fundamental na estrutura de desenvolvimento da Matematica. Para a
aplicacdo da proposta foi indicado como corpus de teste estudantes com
deficiéncia intelectual que estivessem frequentando 0s cursos técnicos.

Figura 4
Atividade para investigacéao inicial

Ha matha abaind lemos uma bolinha prata no kecal Ad.

a)  Faga uma belinha vesrmatha na lugar B3,
b)  Faga uma belinha aoul no lugar E1,
3 3 ch  Faga uma bolinha verde na lugar D4,
d) Faga uma belinha amarala no lugar €5
o) Fagn uma belinha roma no lugar A2,
L ] 1)  Faga umi bolinha laranja ng legar ES,

MHa malha abad a wea esti no kocal B1 (usamos pnmairs a latra)

L ) Indique as cosrdonadas oo abaca.
; {
i b} Indque as cooodenadas da mach
.
F
: ﬁ _ L ) c) Indague as coordanadas 40 MOMENGD.
L
* d}  Indique 05 cooedenadas da lasanje

B | '

A 8 & B E F 9 ¢ Indique 05 coordonadas da porD.

! Pesquisa submetida ao Comité de FEtica e aprovada sob o protocolo CAAE:
39995020.2.0000.5349.
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Para a analise dos dados foi utilizada a anélise descritiva interpretativa
inspirada em Rosenthal (2014), na qual a analise parte do prdprio objeto
investigado para a formulagdo de hip6teses, permitindo a proposicéo de teorias.
Assim, a analise permite a investigacdo do novo e do desconhecido, a apreensdo
do sentido subjetivo, a descricdo detalhada, a reconstrugdo da complexidade
das estruturas de acéo a partir do caso particular e a verificagdo e construcéo de
hipoteses a partir de um caso particular (Rosenthal, 2014).

A atividade constou de uma investigacdo inicial aplicada a 5 estudantes
com deficiéncia intelectual ingressantes na turma de 2022 a partir do processo
seletivo com reserva de vagas. As tarefas iniciais visavam aferir o grau de
compreensao dos estudantes com atividades introdutérias do assunto a ser
desenvolvido, conforme pode-se ver na figura 4.

A partir dos resultados obtidos com os 5 estudantes, trés apresentaram
desempenho satisfatorio e foram descartados dessa proposta. Dos dois com
dificuldades, uma estudante ndo tinha tempo livre no contraturno, restando um
estudante com sindrome de Down que tinha disponibilidade para a interveng&o.

Os encontros ocorreram ao longo de 1 més, com um ou dois momentos
por semana de 90 minutos de duracdo em um espaco do campus onde
pesquisador e estudante atuam.

CURRICULO ACESSIVEL E DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM

A origem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se inspira
na ideia de Desenho Universal na arquitetura, que implica em acessibilidade
total aos usudrios dos espagos. Uma premissa na concep¢ao do DUA sdo as
limitagdes do curriculo e como essas limitagdes incapacitam os estudantes. O
DUA, portanto, expande o conceito de acessibilidade arquitetonica e busca
quebrar as barreiras para a aprendizagem, aproximando-se do conceito
apresentado de acessibilidade curricular. Segundo Nunes e Madureira (2015),
trata-se de uma abordagem que procura minimizar as barreiras a aprendizagem
e maximizar o sucesso de todos os aprendizes, exigindo do professor a
capacidade de perceber as limita¢cdes de um curriculo padronizado em vez de
sublinhar as limitagdes dos estudantes.

A palavra ‘universal’ pode remeter a um entendimento errado de que
essa teoria serviria para a aprendizagem de todos os estudantes. Segundo Valle
e Connor (2014, p. 96), “o design universal para a aprendizagem ¢ alcangado
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por meio de materiais e atividades curriculares flexiveis, que proporcionam
alternativas para os alunos com diferentes capacidades”.

Segundo as Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DDUA), organizadas pelo Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST,
do original Center for Special Applied Technologies) do Departamento de
Educagio dos Estados Unidos:

O curriculo que se cria seguindo a referéncia do DUA ¢
planejado desde o principio para atender as necessidades de
todos os alunos, fazendo com que mudangas posteriores, assim
como o esforgo e o tempo vinculados a elas, sejam dispensaveis.
A referéncia do DUA estimula a criagdo de propostas flexiveis
desde o inicio, apresentando opgdes personalizaveis que
permitem a todos os estudantes progredir a partir de onde eles
estdo, e ndo de onde nds imaginamos que estejam. As opgoes
para atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para
proporcionar uma educagdo efetiva para todos os estudantes.
(Heredero, 2020, p.735-736)

Fazemos aqui um contraponto que norteia nosso trabalho: ndo
consideramos que ha garantia de que o curriculo seja acessivel a todos os
estudantes, pois a diversidade de sujeitos, em particular dentro da deficiéncia
intelectual, impede que possamos dar essa certeza. Entendemos o DUA como
uma proposta para remover barreiras ao aprendizado, adaptando-se as
potencialidades e necessidades de cada pessoa, mas como as proprias
concepcdes do DUA trazem, o curriculo € vivo e mudangas, replanejamentos e
flexibiliza¢des sdo consideradas normais e salutares dentro do programa.

O DUA possui 3 principios que orientam seu uso: (1) proporcionar
modos multiplos de apresentagdo, (2) proporcionar modos multiplos de agdo e
expressao e (3) proporcionar modos multiplos de implica¢do, engajamento e
envolvimento (Heredero, 2020). Os principios sdo amplos e gerais de modo que
se aplicam a uma variedade grande de estudantes e certamente podem ser
usados, segundo sua finalidade, para pessoas com deficiéncias variadas. O
DUA, desse modo proporciona flexibilidade na forma como as informagdes sao
apresentadas e reduz as barreiras na forma ensinar, proporcionando adaptacdes
que se adequam as necessidades individuais de cada sujeito.

O objetivo do DUA ¢ por em agdo diferentes métodos de ensino para
diminuir ou remover as dificuldades de aprendizado. A ideia vem em
consonéncia a adaptar as potencialidades e necessidades de cada estudante,
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promovendo uma acessibilidade curricular distante de uma mera adaptag@o do
curriculo. Assim, o DUA se constitui numa proposta de reflexdo continua a
respeito da diversidade da sala de aula. Nao falamos em igualdade de condi¢des
para todos os estudantes, pois as trajetorias de cada um s3o distintas, mas
procuramos privilegiar a equidade nas condi¢des de aprendizagem oferecidas.

Segundo as Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem
(Heredero, 2020) os componentes que norteiam o curriculo do DUA sio (a) os
objetivos, (b) os métodos, (c) os materiais e (d) a avaliagdo. Nesses
componentes, 0s objetivos sdo a expectativa de aprendizado, os métodos sdo as
abordagens e procedimentos para possibilitar a aprendizagem, os materiais sao
os meios utilizados para apresentar os contetidos ¢ a avaliagdo é o processo de
coletar informagoes sobre o desempenho do estudante.

O DUA tem como premissa o fato de considerar o curriculo deficiente
e ndo os aprendizes. Considera que o curriculo € projetado para o aluno médio,
como se essa média fosse o padrdo de estudante dentro da sala de aula. Sendo
assim, métodos tradicionais de ensino excluem os extremos € sdo muito
danosos aos estudantes com dificuldades de aprendizagem. O DUA foge do
esteredtipo da adaptagdo curricular e se ajusta a acessibilidade curricular que
defendemos, pois projeta o curriculo intencional e sistematicamente para
considerar diferengas individuais de modo a possibilitar uma compreensdo mais
ampla. Diferimos apenas no aspecto que ¢ impossivel antecipar TODAS as
possibilidades e necessidades de aprendizagem, pois a respeito da afirmagao
“Um curriculo do DUA fornece os meios para sua reestruturacao, reparando os
danos e promovendo a inclusdo de todos os estudantes” (Heredero, 2020,
p.741), a consideramos irreal.

Com relagdo aos fundamentos do DUA, sdo totalmente ajustados com
o desenvolvimento sociocultural e com a zona de desenvolvimento proximal
(Vigotski, 1991), além de compativeis com a proposta de andaimento?® no
desenvolvimento das atividades para os diferentes publicos na sala de aula. Os
‘andaimes’ podem ser dispostos e retirados a medida que se avanca nos
objetivos tracados.

Diversos pesquisadores (Mendes, 2016; Almeida, 2016; Lima, 2017)
apontam falta de acessibilidade curricular no ensino em seus estudos, o que €
uma evidéncia forte de que outras alternativas de acesso ao curriculo precisam

2 Técnica de proporcionar apoios que permite que uma crian¢a ou aprendiz resolva um
problema, realize uma tarefa ou alcance uma meta que estaria além de seus esforcos
nao assistidos. (Wood, Bruner, Ross, 1976)
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ser consideradas. Os docentes do Ensino Técnico, em particular, com a recente
chegada de estudantes com deficiéncia, antes invisibilizados ao final do Ensino
Fundamental, necessitam se apropriar do arcabougo teérico e das opgoes
disponiveis para se adequar as demandas e necessidades desse publico de modo
a propiciar um desenvolvimento dentro de um novo ciclo de escolarizagdo.

Como fazemos questdo de destacar, ndo consideramos o DUA como a
solugdo para a inclusdo de todos os estudantes em todos os curriculos, pois para
além de qualquer teoria, existem individuos com historias de vida distintas. E
agora estamos nos referindo aos docentes. Essas historias sdo muito particulares
¢ a miriade de trajetorias levam a um fazer pedagdgico mais ou menos inclusivo,
a depender também das experiéncias pessoais. Mas o DUA ¢é uma alternativa
que merece ser considerada e estudada, pois a proposta amplia as opgdes para
o trabalho em sala de aula, tornando-se um andaime também para o professor.
Segundo Orsati (2013, p.214), “planejar a sala de aula para a diversidade
envolve, primeiramente, aceitar a gama de habilidades, de estilos de
aprendizados, de capacidades e de interesses na sala de aula”. Cabe ao docente
avancar nessa construcdo e nesse entendimento.

Vale destacar a preocupagdo de diversos pesquisadores com o
empobrecimento do curriculo e a simplificacdo indiscriminada de contetidos
(Mendes, 2011; Pletsch, Souza & Orleans, 2017; Xavier, 2018; Capellini, 2018)
por conta de um planejamento que trata o estudante com deficiéncia intelectual
automaticamente como incapaz. Conhecer as diretrizes do DUA implica
perceber que a proposta ndo passa por uma reducdo de oferta de assuntos que
devem ser estudados, mas em diversificar os meios com que os temas sdo
apresentados aos estudantes.

O lema do DUA ¢ “Essencial para alguns, bom para todos” (Meyer,
Rose e Gordon, 2014, n.p). Trata-se de principios orientadores e ndo de uma
receita padronizada, nem de um ensino personificado. Nao podemos nos
satisfazer com a curva de distribui¢do de probabilidade que considera que os
extremos (estudantes com dificuldades de aprendizagem e superdotados) ficam
de fora dos objetivos de aprendizagem — ndo € possivel naturalizar isso, ou nao
deveriamos, pelo menos.

Embora o DUA seja proposto a todos os estudantes, estamos
particularmente interessados nos seus principios para apresentar acessibilidade
curricular a estudantes com deficiéncia intelectual. Segundo Meyer, Rose e
Gordon (2014), deve-se fornecer varios meios de engajamento, varios meios de
representacgio e véarios meios de agdo e expressdo. E importante a ressalva que
o DUA néo tem por objetivo a facilitagdo do aprendizado, mas a apresentacao
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de desafios apropriados a cada nivel de desenvolvimento. O que mantém o
interesse do estudante é o engajamento na atividade, sendo obtido por meio de
uma selecdo cuidadosa de contetdos e estratégias oferecidas no
desenvolvimento de um topico.

Consideramos que a acessibilidade curricular ¢ traduzida pelos
principios do DUA. Cabera aos docentes perceberem que “Se uma crianga nao
pode aprender da maneira como € ensinada, ¢ melhor ensina-la da maneira que
ela pode aprender”. Esse pensamento, creditado a Marion Welchmann, traduz
muito bem a necessidade de uma adequagdo das estratégias de aprendizagem a
todos os publicos que estdo a frequentar as classes escolares.

No contexto do processo de aprendizagem, a figura 4 apresenta os trés
grandes sistemas corticais do cérebro envolvidos durante a aprendizagem: redes
afetivas, de reconhecimento e estratégicas.

Figura 5

Estratégias do DUA alinhadas as redes de aprendizagem (Zerbato e Mendes,
2018, p.151)
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Segundo Consenza e Guerra (2011), a neurociéncia é conceituada como
uma area de estudo que se dedica a analise do sistema nervoso central (SNC) e
suas acdes no corpo humano. Na educag¢do, a neurociéncia auxilia no
entendimento de como o cérebro se comporta nos processos de aprendizagem
a partir das conexdes neurais, as quais podem ser estimuladas e fortalecidas
com uma intervengao pedagdgica adequada.

Cabe destacar que a neurociéncia € utilizada para embasar os principios
do DUA. Segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), a neurociéncia moderna vé o
cérebro como uma teia complexa de redes integradas e sobrepostas, sendo a
aprendizagem vista como mudangas nas conexdes dentro e entre essas redes.
Assim, € natural considerar que os estudantes aprendem de maneiras diferentes,
apesar de insistimos em padronizar modos de oferta de curriculo. Por isso, o
DUA enfatiza a criagdo de um ambiente de aprendizagem flexivel e inclusivo
que se adequa muito a concepgdo historico-cultural de Vigotski (1991), pois
considera o desenvolvimento, as experiéncias € o contexto social como fatores
fundamentais nas propostas de acessibilidade curricular.

Diante dessas concepgdes, nossa proposicdo de acessibilidade
curricular encontra como local de aplicagdo o Instituto Federal Sul-rio-
grandense - campus Sapucaia do Sul. A proposta foi desenvolvida com um
estudante com deficiéncia intelectual, ingressante do 1° ano de um curso técnico
com laudo de Sindrome de Down.

A PROPOSTA DE CURRICULO ACESSIiVEL SEGUNDO
O DUA

O ano escolar inicial dos cursos técnicos € particularmente desafiador,
pois o estudante apresenta-se cheio de duvidas e receios pela saida do Ensino
Fundamental e ingresso no Ensino Técnico. Com a chegada de um contingente
de estudantes cada vez mais heterogéneo, também para os docentes o inicio dos
trabalhos tem sido um desafio.

A formagao do grupo focal para refletir a proposta de formas de acesso
ao curriculo em um topico da Matemadtica se constituiu a partir de um
questionario que verificava a intencao e disponibilidade do docente em
participar do grupo com vistas a debater os conceitos de acessibilidade
curricular e propor uma sequéncia didatica.

Na disciplina de Matematica, grande parte do assunto predominante no
1° ano do Ensino Médio diz respeito ao contetido de fungdes. Trata-se de um
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tema que requer um nivel de abstragdo crescente e que se relaciona a diversos
aspectos do dia a dia que o estudante tem dificuldade de perceber.

A sequéncia didatica apresentada visa desenvolver esse topico da
Matematica e colocamos como objetivo final nesse trabalho a ser atingido pelo
estudante (apenas a titulo de meta finalistica na temporalidade da atividade) o
tracado de graficos no plano cartesiano a partir da lei de uma funcdo. A proposta
faz parte de uma pesquisa de doutorado que visa discutir os meios de acesso ao
curriculo pelos estudantes com deficiéncia intelectual e a forma de conclusdo
do curso - diploma regular ou certificagio diferenciada - que pode ser atingida.

Figura 6

Tarefa de investigagdo inicial

Na malha abaixo temos uma bolinha preta no local Ad.

3) Faga uma bolinha vermelha no lugar B3.@
b) Fagauma bolinha azul no lugar E1.9

¢) Faga uma bolinha verde no lugar D4,

d) Fagauma bolinha amarela no lugar C5.

e) Fagauma bolinha roxa no lugar A2,

f) Fagauma belinha laranja no lugar ES.
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As atividades partem da premissa de serem as mais abrangentes
possiveis, isto ¢, que possam ser facilmente replicadas em contextos
semelhantes dentro de uma sala de aula, o que se esta de acordo com o DUA.

Entretanto, deixamos claro desde ja que o contexto da sala de aula exige
frequentes reflexdes sobre os rumos ¢ replanejamentos que serdo feitos com a
finalidade de atingir o objetivo proposto (e se o objetivo ndo puder ser atingido,
entdo outros meios podem ser langados como a diferenciagdo curricular para
um novo itinerario formativo).

Uma sondagem inicial, composta de 2 atividades, visava identificar o
nivel prévio de desenvolvimento do estudante para verificar a necessidade de
alterar sequéncia inicialmente planejada. 1sso esta de acordo com as Diretrizes
para 0 DUA (Heredero, 2020), as quais preconizam que curriculos inflexiveis
geram barreiras ndo intencionais para 0 acesso ao aprendizado. A figura 6
mostra as tarefas e a resposta apresentada.

Ambas as atividades fazem perceber que o estudante ndo tem
consolidado um sistema de localizag@o tal qual esse que foi proposto. Em
Matematica, a localizagdo se da pela associagdo de um numero do eixo
horizontal ¢ outro do eixo vertical, nessa ordem. O uso de letras aqui tem a
intencionalidade de facilitar a compreensdo desse sistema e ¢ utilizado,
inclusive, em jogos e passatempos como batalha naval, os quais também podem
ser explorados como complemento ¢ estdo dentro da proposta do DUA.

Figura 7
Atividade 1 da sequéncia didatica

Na malha abaixo temos uma boinha preta no local A4,

: x. ! a) Faga uma bolnha vermaiha no lugar B3.
A @i b) Fagauma bolinha azul no lugar E1.
3 E .’ ' c) Faga uma bolinka verde no lugar D4

! i i i i d) Fagauma bolinha amarela no lugas C5.
A , » ¢) Fagauma bolinha roxa no lugar A2,
§ Jrrmremtenesgesas '1 f) Fagauma boinha laranja no lugar ES.
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Durante os atendimentos posteriores com esse estudante, iniciados uma
semana apos a investigacdo inicial, foram retomadas as atividades, precedidas
agora de leitura e explicagdo. Isso esta de acordo com o DUA, cujo primeiro
principio diz respeito a justamente proporcionar modos multiplos de apresentar
a tarefa, fazendo uso de andaimes que devem ser retirados pouco a pouco a
medida que o estudante fica mais autonomo. Os resultados foram promissores,
como indicam as figuras 7 ¢ 8.

Figura 8
Atividade 2 da sequéncia didatica
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Depois da explicagdo prévia, o indice de acertos na atividade 1 em
relacdo a investigacdo inicial cresceu 100% (passou de 3 acertos para 6 acertos).
Na atividade 2, apesar de ainda haver alguns erros, houve nitida melhora em
relagdo a atividade inicial. Note-se que os componentes que norteiam o DUA
estdo presentes, pois o professor tem clareza de onde pretende chegar com a
atividade (objetivos), construiu uma abordagem que pode ser replicada em
qualquer contexto (método), forneceu a atividade num formato acessivel
(material) e oportunizou feedback ao estudante com analise das respostas
(avaliagdo).

A terceira atividade (Figura 9) retirou o apoio das letras num dos eixos
coordenados. O roteiro de leitura e explicacdo seguida da instrugdo para fazer
a tarefa continuou sendo utilizado.

Ao ler a questdo, o pesquisador percebeu que a palavra ‘origem’
provocou estranheza no estudante, pois a acessibilidade curricular também
deve focar em todos os aspectos de acesso, incluindo uma linguagem simples
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que esteja ao alcance do conhecimento do estudante. Além disso, usar a
expressdo ‘encontro das linhas’ para denotar o significado da palavra ‘origem’
ndo foi o0 mais adequado, ja que ha muitas linhas se encontrando na figura. Ao
ser questionado o porqué de a resposta ser 11 na primeira pergunta, o estudante
apontou e contou 11 tracinhos da linha tracejada, o que reforca o cuidado que
se deve ter com a apresentacdo dos materiais, além de enfatizar que corregoes
de rumo, e de linguagem, devem ser sempre consideradas. Com a intervengao
do pesquisador, as respostas (c¢) e (d) tiveram acertos, como mostra a figura 9.

Figura 9
Atividade 3 da sequéncia didatica

O encontro das inhas & chamado de ofigem, & & ande a fanmiga abaie esth. indique quantas Enhas para
a direila & guanias Enhas para ¢ima precsamos andar para chegal no cacha de bananas. Depqqmmun
quontas linhas para a deeila & quantas Enhas para Gt precieamaos andar para chegar na lasanga,

Sainda da efigem, pars & formiga chegas na larania;
al Cuantas linhas para o direila? ] I

b) Quantas linhas para cima? lﬂ

Salndo da origem, para a formiga ehegar na banana:
¢} Quantas linhas para a direlta? _ 3

d) Quanias linhas para cima? ]"]

Na quarta atividade (figura 10), depois da leitura e da explicacdo, houve
Otima compreensdo e um indice de acertos bem consideravel, com pouca
intervencdo do pesquisador na atividade. Durante o exercicio, o estudante foi
sendo lembrado de como apresentar a resposta: “abre paréntese, coloca o
numero da ‘linha deitada’ depois o numero da ‘linha em pé’”. O uso de
linguagem acessivel produziu um resultado adequado na resolucdo da
atividade.
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Figura 10

Atividade 4 da sequéncia didatica
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Figura 11

Atividade 5 da sequéncia didatica

Agora vamos incluir os nimeros negativos.

(a) Saindo da origem, se a formiga da figura andasse 4 linhas para a direita e 3 linhas para cima, anote
em preto onde ela pararia.

(b) Saindo da origem, se a formiga da figura andasse 3 linhas para a esquerda e 2 linhas para baixo,
anote em vermelho onde ela pararia.

{¢) Saindo da origem, se a formiga da figura andasse 4 linhas para a esquerda e 4 Enhas para cima,
anote em azul onde ela pararia.

(d) Saindo da origem, se a formiga da figura andasse 5 linhas para a direita e 2 linhas para baixo, anole
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Destaca-se aqui um principio muito caro da acessibilidade curricular: a
acessibilidade curricular ndo ¢ sinénimo de empobrecimento, preocupagdo
presente nos trabalhos de Correia (2016), Xavier (2018) e Araujo (2019), que
consideram um risco presente quando fazemos apenas uma adaptacao curricular.

A compreensdo percebida possibilitou o avango para a atividade que
introduzia os nimeros negativos no plano cartesiano. Para atingir esse objetivo,
as tarefas traziam a ideia de direita, esquerda, para cima e para baixo a fim de
usar o senso de localizagdo do estudante para auxiliar na compreensao.

Houve aparente entendimento da atividade e criou-se a expectativa de
poder avangar para o proximo objetivo da sequéncia de atividades, mas um
componente fundamental do DUA ainda precisava ser analisado: a avaliaco.
Entendemos esse componente como uma garantia de que o objetivo foi
alcangado, tal qual apresenta Heredero (2020) na sua apresentacdo do DUA.

Assim, foi apresentado uma tarefa (Figura 12) que pretendia averiguar
o nivel de compreensdo do tema desenvolvido.

Figura 12

Tarefa avaliativa

Lembre-se: num ponto, primeiro olhamos esquerda e direita, depols para cima e para baixo, Na figura,
note que marcamos o ponto A(-3, 2) e B(1, -4). Para vocé praticar, faga os pontos indicados abaixo:

a) C(3, 4)
b) D(-5, -2)
¢) E(4,-3)
d) F(-6, 4)

e) G(4, 0)

f) H(-2,4)
9) {0, 5)
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A tarefa avaliativa foi precedida de uma explicago sobre a localizacao
dos pontos A e B. Ao solicitar que o estudante marcasse o ponto C, a primeira
tentativa mostra o ponto C proximo ao eixo vertical. Com intervengao, indicou-
se o local dos pontos C e D. Ao pedir a marcagdo do ponto E o estudante fez o
desenho proximo de B. Isso fez o docente encerrar a avaliagdo e refletir sobre
como sanar a dificuldade no préximo encontro.

Tal qual Meyer, Rose e Gordan (2014) enfatizam, no DUA devemos
fornecer varios meios de engajamento, de representagdo e de acdo e expressao.
Para atender tal premissa, foi proposto o uso de material concreto manipulavel,
com a cria¢do de um plano cartesiano em papel pardo com tampinhas de garrafa
simbolizando pontos (figura 13).

Figura 13

Atividade com material manipuldvel

As explicagdes foram bem compreendidas e os resultados apds essa
intervenc¢ao foram muito promissores, como pode-se verificar na figura 14, em
um novo processo de verificagdo de aprendizagem.
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Figura 14

Tarefa avaliativa
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Figura 15

Atividade da sequéncia didatica
A figura abaixo mostra camisetas presas por prendedores. Note que para prender 1 camiseta foram
usados 2 prendecores.

Agera complete a tabela abaixo, indicandd quantos p dec s arics para pendurar @
quantidade de roupas indicadas.

" Nomero do camisetas | Nomero do prendedores

o) & wl ] -

NNl

(o) Se fossem penduradas 6 camisetas, quanios prendedores serem uiikzades? 7

(b) e fossem penduradas 10 camisetas, quanios prendedores serism wizados? /]|
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Para avangar na proposta da sequéncia didatica, foram apresentadas
atividades com objetivo de estudar a ideia de relacdo entre variaveis. As
atividades privilegiaram situacdes cotidianas em atencdo as redes afetivas que
se devem privilegiar no DUA, ou seja, estimular o aprendizado por meio de
interesses e motivacao.

O pesquisador, ao explicar a questdo, percebeu que o estudante
produziu relagdes com fatos conhecidos, o que pode ter facilitado a
compreensdao da atividade. Fato muito singular é que o estudante tem
dificuldade para reter a contagem, ou seja, em investigagdes prévias o estudante
para chegar em um numero construia a contagem desde o inicio. Aqui, ele
responde diretamente ¢ com orgulho, diante do questionamento desse
pesquisador, quantos prendedores sdo necessarios quando temos 10 camisetas,
“11” foi a resposta com um sorriso.

A acessibilidade curricular prevé como norte a oferta de uma igualdade
de oportunidades (Correia, 2016), o que pode ser alcangado com um curriculo
apresentado numa forma que permita que o estudante use experiéncias pessoais
e situagodes cotidianas para a apropriacao da teoria. Além disso, Vigotski (1991)
pontua que o individuo é um ser social e como tal, as experiéncias da vivéncia
coletiva produzem estimulos ¢ conexdes que sdo usadas no desenvolvimento
do aprendizado. Nesse caso em especifico, a experiéncia pessoal de contato
com um familiar que estendia roupas dessa maneira facilitou a compreensdo da
atividade e a correc¢do da resposta.

Na sequéncia das atividades, usou-se a figura de tridngulos formados
por palitos de fésforo como proposta para apresentar a nog¢ao de relacdo, a qual
poderia ser adequadamente explorada com material concreto. Percebeu-se,
entdo, na leitura da atividade que o estudante ndo tinha internalizado ainda o
significado de ‘tridngulo’.

Pesquisador: Quantos tridngulos tém no inicio da figura?
Estudante: 1, 2, 3... (contando os palitos).

P: Isso, G (nome do estudante) ndo é um triangulo. Isso sdo os
lados do tridngulo. Tridngulo é a regido interna.

P: Olha o proximo desenho (pesquisador apontando para a
segunda figura da sequéncia). Quantos triangulo tem ali?

E: 1,2, 3, ... (contando os palitos).

E disso que falamos quando argumentamos que o planejamento nunca
¢ estatico e o docente precisa estar atento a todo o0 momento para a promogao
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da acessibilidade curricular. Pediu-se, entdo, que o estudante pintasse cada
regido interna da figura, explicando novamente que isso seria o tridangulo.

Figura 16
Atividade da sequéncia didatica

A ?gura abaixo mostra paitos que formaram tridngules. Note que para fazer 1 tridngulo foram usados 3
palitos

0 os 7

£ AN
y ) $ING
A A8

Pesquisador: Quantas cores vocé usou na pintura do primeiro
desenho?

Estudante: Vermelho.

P: Quantos triangulos tém no primeiro desenho?

Estudante: Um.

P: E quantos palitos?
E: 12 3.

P: E na segunda figura? Quais as cores que vocé usou?
E: Vermelho e verde.

P: Quantos triangulos? Cada cor é um triangulo.

E: Dois

P: E quantos palitos tem no desenho?

E: 1,2 3,4, 5, 6. (contando os palitos).

Apds a compreensao do significado na frase do que € um tridngulo, o
estudante pode contar os palitos usados e completar a tabela com corregdo. Para
produzir a abstragdo buscada nessas atividades, o uso de material concreto ¢
um aliado e deve ser usado como catalizador da aprendizagem. O objetivo do
DUA ¢ por em agao diferentes métodos de ensino para diminuir ou remover as
dificuldades de aprendizado (Heredero, 2020).
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Figura 17

Atividade da sequéncia didatica

Agora, compiete a tabela abaixo, indicando quantos palitos 30 necessanos para formar a quantdade
de tridngulos indicados,

Namero de tridngulos Nomero de palitos
1 3
=
2 =
3 —t
s =)
5 “1-1

Na continuidade do estudo, foram trazidas situagOes cotidianas. A
figura 18 mostra a atividade inicial em que o docente pesquisador lia a questdo
e formulava cada pergunta. A abstracdo diz respeito, nesse caso, ao estudante
acessar suas experiéncias pessoais para dar a resposta, segundo o contexto
sociocultural da aprendizagem (Vigotski, 1991).

Figura 18
Atividade da sequéncia diddtica

AgOra vamos pensar nas seguintes situagdes:

(a) Um balde esta cheio de agua. Se cle fuar e comegar a escapar 4qua, a altura da dgua no balde
aumenta ou diminui? [ £ /] | NUI

(b) Seeu comegar a encher um baldo, & medida que eu sopro, o tamanho do baldo aumenta ou diminui?
AL MENTA

(¢) Se eu deixar um calé quente em cima da mesa, & medida que o tempo passa, a temperatura do café

aumenta ou diminui? A,U/V)é N _{_ A

(d) Se voca plantar uma arvere, & medida que o tempo passa, o tamanho da drvere aumenta ou diminui?

avMeNtA
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Em 3 das 4 situagdes houve acerto. Ao ser perguntado sobre porque a
temperatura do café aumentava, a resposta foi “porque café ¢ quente”. No
atendimento seguinte, tendo voltado a mesma questdo, entdo as 4 foram
respondidas corretamente apos a seguinte intervengao do pesquisador: “se vocé
esperar um pouco para tomar café, ele fica mais morninho?”. Diante dessa
conducdo, a resposta foi dada de modo correto.

A situagdo seguinte (figura 19) aproveitava um meio de transporte que
o estudante utilizava. Para iniciar a atividade, o docente pesquisador perguntou
se ele usava Uber. Ele respondeu que sim, com o pai dele. Questionado sobre
os lugares que ia e qual o prego que era pago, disse que ‘no lugar mais longe o
pai pagava mais’.

A situagdo trazida informava que o preco da corrida era o dobro da
distancia, mas o estudante ndo conhecia o significado da palavra ‘dobro’.
Explicado como sendo duas vezes o valor da distancia (o docente mostrou no
quadro 2 x 2 e 2 x 10), o calculo que ele apresentou n3o representava o
significado do produto. Iniciou-se ai uma modificacdo na estrutura das
atividades para dar conta dessa limitagdo.

Figura 19
Atividade da sequéncia diddtica

umas fungbes podem ser representadas por formulas, que chamamos de leis. Essas formutas
:znhun 2 letras, que chamamos de varidveis, porque elas variam. So vool usar um Uber, quanto mas
longe vocé vai, mais a0 custa a viagem.

Vamos imaginar que a lei que indica o prego da viagem de Uber seja igual ao dodro da distancia
percorrida. Se a distdncia for do 5 km, a conta que vamos fazer & 2 vezes 2 x 5 = 10 reais
(3) Se a distancia for de 2 km, quanto vocd pagard pela viagem? . )¢ ) — q

(b) So a distancia for de 10 km, quanto voos pagard pela visgem? - X{ 1) =T L

VA T g

Conforme pode-se perceber, na operacdo de produto o estudante
quantificava os numeros envolvidos na atividade com riscos e sempre os
somava.
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A questdo constituia-se numa barreira, ja que no estudo da matematica,
na parte algébrica, expressdes como 2X, 3Y, 2M sdo muito corriqueiras. Para o
atendimento seguinte o pesquisador adaptou a atividade. Aqui fazemos questao
de pontuar que o que estamos fazendo construindo ¢ um curriculo acessivel a
necessidade do estudante com deficiéncia intelectual, e, por extensao, a uma
grande variedade de sujeitos que habitam as salas de aula.

A preocupacdo de diversos autores para a simplificacdo do curriculo
quando se fala em adaptacdo curricular (Mendes, 2011; Pletsch, Souza &
Orleans, 2017; Xavier, 2018; Capellini, 2018) ndo estad presente na ideia de
adequar uma atividade para uma melhor compreenséo. O significado de 2X, ou
seja, a forma de expressar 2 conjuntos com X coisas nao ¢ trivial e em diversas
turmas em que esse pesquisador leciona essa compreensdo ndo estd presente
mesmo no Ensino Médio.

Como proposta de seguirmos na busca de promover o desenvolvimento
do conceito de relagdo e fungdo, e de proporcionar que o estudante opere
exercicios relacionados a esse contetido, foram trazidas atividades envolvendo
situagdes corriqueiras, como o DUA prevé (Heredero, 2020). Na figura 20,
modificando o planejamento inicial, mas entendendo que a busca de um
curriculo acessivel requer continuas modificagdes de rumo, mostramos
exercicios que envolvem conjuntos de balas a fim de construir o entendimento
que precisamos.

Figura 20
Atividade da sequéncia diddtica

Faga o desenho de 2 pacotes de balas com 5 balas cada um. Quantas balas temos
ao todo?

¥ 10

Fac;g;; gesenho de 3 pacoles de balas com 2 balas cada um. Quanias balas temos
aol
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A atividade s6 foi entendida depois de uma intervencdo do professor
que fez o primeiro desenho no quadro verde. Apos, isso, o estudante
compreendeu e reproduziu as figuras.

Em seguida, foi apresentado uma situagdo que o docente pesquisador
usou a analogia com pacotes de balas ¢ quantidade de balas dentro do pacote ¢
fora dela. Com explicagdes e perguntas apropriadas o estudante relacionou a
expressdo e seu resultado a atividade anterior, produzindo significado para o
resultado encontrado.

Figura 21
Atividade 21 da sequéncia didatica

§ T — \
SeM=4,quantovale2M+12 [/ » 'if,; 00 | \j
v By IR
g g2

SeA=3,quantovale3A+27?

Pesquisador: O que representa esse 2, mostrando a expressdo
2M + 1?7

Estudante: O numero de pacotes (de balas).

P: O que representa o M = 4?

E: As balas dentro do pacote.

P: Entdo desenha 2 pacotes e coloca 4 balas dentro de cada
um.

P: E esse 1, mostrando a expressdo 2M + 1?

E: A bala fora (do pacote).

Avangando, foram retomadas as atividades inicialmente planejadas
com a expectativa de agora ser possivel ser compreendida e respondida pelo
estudante. Ainda foi necessario a analogia com balas na explicagdo, mas as
construgdes indicavam cada vez mais compreensao e autonomia nas respostas.
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Figura 22

Atividade da sequéncia didatica

A figura abaixo mostra palitos que formaram tridngulos.

Se usarmos a letra T para tridngulo e a letra P para palito, dizemos que P = 2T + 1, ou
sefa, o nimero de tridngulo representamos pela letra T e o ndmero de palitos por P,

Lek: P=2T+1 _
(a)SoTolguala‘lquantovaleP?’ ] [} )

(b) Se T é igual a 2, quanio vale P?

O estudo de fungdes ocupa grande parte do conteudo de Matematica do
1° ano do Ensino Médio. Nessa sequéncia de atividades elencamos como
objetivo desenvolver a ideia de relagdo entre variaveis e definimos como ponto
final dessa proposta de acessibilidade curricular a construgdo de graficos como
representagdo da associacdo entre duas grandezas que variam. Desse modo, as
ultimas atividades dessa sequéncia didatica convergem para esse objetivo.

A figura 23 apresenta a atividade e o modo de acessa-la usado pelo
estudante, que ao nosso ver demonstra flexibilidade e compreensdo da tarefa.
Observa-se que nao houve supressdo dos objetivos na sequéncia apresentada,
preocupagao presente de diversos pesquisadores (Mendes, 2011; Pletsch, Souza
& Orleans, 2017; Xavier, 2018; Capellini, 2018), mas apenas uma
reorganizagdo e um cuidado em apresentar um curriculo acessivel nos moldes

do que o DUA preconiza.
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Figura 23

Atividade 1 da sequéncia didatica

Vamos preencher agora a tabela abaixo de acordo a partir da fungdo y = 2x + 1.

\[JJ]\:U <
E}
=t

O tunico apoio na atividade dado pelo pesquisador foram perguntas,
como no dialogo abaixo:

Pesquisador: O que representa esse 2, mostrando a expressdo
y=2x+1?

Estudante: O numero de pacotes (de balas).

P: O que representa o x = 1, 2 e 3 (apontando para a tabela)?
E: As balas no pacote.

P: E esse 1, mostrando a expressdoy = 2x + 1?

E: A bala fora (do pacote).

Julgamos que o estudante atingiu os objetivos na sequéncia
estabelecida, reconhecendo que houve necessidades de ajuste ao longo da
proposta motivada pela descoberta de lacunas na aprendizagem de conceitos
mais simples.
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CONSIDERACOES FINAIS

A percepgdo de que os individuos que frequentam uma sala de aula tém
historias de vida distintas, com habilidades e dificuldades em areas diversas,
deveria ser suficiente para a compreensdo de que a oferta de acessibilidade
curricular se direciona a todos os publicos.

E papel do educador oferecer miltiplas formas de acesso ao curriculo,
ja que a diversidade implica modos distintos de aprendizagem. Assim, usar as
premissas do Desenho Universal para a Aprendizagem para a apresentagdo dos
contetidos que serdo trabalhados na disciplina é uma estratégia que vai ao
encontro das necessidades de uma classe heterogénea, pois o0 DUA considera
as diferencas individuais em relagdo as habilidades, interesses e estilos de
aprendizagem.

A proposta encaminhada nesse trabalho e os resultados atingidos
corroboram a expectativa de que um curriculo acessivel permite o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que uma abordagem
tradicional ndo conseguiria produzir. Entender que a deficiéncia ndo é sindnimo
de incapacidade requer reflexdo sobre a propria pratica e, sobretudo, perceber
que a deficiéncia pode ser do proprio formato de aula apresentada.

Consideramos que os resultados produzidos mostram que a
acessibilidade curricular considerando os principios do DUA ¢é uma estratégia
exitosa na apresentacao de uma sequéncia didatica voltada ao desenvolvimento
de um contetido.
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responsavel pelo referencial teorico e pela coleta de dados. MG foi responsavel
pela orientacdo sobre os pressupostos teoricos, pelos encaminhamentos
metodoldgicos e pelo acompanhamento da escrita. Os resultados e as
consideragdes finais foram discutidos e escritos por ambos os autores.

DECLARACAO DE DISPONIBILIDADE DOS DADOS

O autor correspondente, MAD, concorda em disponibilizar seus dados
mediante solicitagdo razoavel. Cabe aos autores determinar se uma solicitagao
¢ razoavel ou ndo.

251 Acta Sci. (Canoas), 25(4), 219-255, Jul./Aug. 2023



REFERENCIAS

Almeida, R. V. M. (2016). 4 constru¢do do conhecimento e o letramento de
alunos com deficiéncia intelectual. (Dissertagdo de Mestrado).
Universidade Federal de Goias, Goiania, GO, Brasil.

Aradjo, M. A. (2019). Adaptac6es curriculares para alunos com deficiéncia
intelectual: das concepgdes as praticas pedagogicas. (Dissertagdo de
Mestrado). Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade
Federal de Goias, Cataldo, GO, Brasil.

Brasil. (1996). Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional.

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/[.9394.htm

Brasil. (1998). Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Adaptacdes Curriculares / Secretaria de Educacdo
Fundamental. Secretaria de Educagdo Especial. MEC/SEF/SEESP.

Brasil. (2001). Resolugdo n°2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica.
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf

Brasil. (2003). Ministério de Educagdo. Estratégias para a educagdo de
alunos com necessidades educacionais especiais. Aranha, M. S. F.
(Org.). Ministério da Educagao, Secretaria de Educagdo Especial.
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie4.pdf

Brasil. (2003). Declaragdo de Salamanca: recomendagoes para a construgdo
de uma escola inclusiva. Coordenacao geral: SEESP/MEC;
organiza¢do: Maria Salete Fabio Aranha. Brasilia: Ministério da
Educagdo, Secretaria de Educagao Especial.
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie3.pdf

Brasil. (2008). Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva. MEC/SEESP.
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf

Brasil (2008). Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras

providéncias. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111892.htm

Acta Sci. (Canoas), 25(4), 219-255, Jul./Aug. 2023 252


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie4.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie3.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm

Brasil. (2011). Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a
educacgdo especial, o atendimento educacional especializado e da
outras providéncias. https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm

Brasil. (2013). Parecer CNE/CEB n° 2/2013. Consulta sobre a possibilidade
de aplicag@o de Terminalidade Especifica nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, pelo Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES).
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=down
load&alias=13586-pceb002-13&Itemid=30192

Brasil. (2015). Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm

Brasil. (2016). Lei n® 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Altera a Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e
superior das instituicdes federais de ensino.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-
2018/2016/1ei/113409.htm

Brasil. (2019). Parecer CNE/CEB n° 5/2019. Consulta do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia ¢ Tecnologia do Rio Grande do Sul . . . visando
desenvolver uma politica de aplicagdo do procedimento de
certificacdo diferenciada e assegurar o direito a terminalidade
especifica aos educandos.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=down
load&alias=118421-pceb005-19&category_slug=julho-2019-
pdf&Itemid=30192

Cosenza, R. M. & Guerra, L. B. (2011). Neurociéncia e Educa¢do: como o
cérebro aprende. Artmed.

Capellini, V. L. M. F. (2018). Adaptagées curriculares na inclusdo escolar:
Contrastes entre dois paises. Appris.

Correia, G. B. (2016). Deficiéncia, Conhecimento e Aprendizagem: uma
andlise relativa a produgdo académica sobre Educacdo Especial e
Curriculo. (Dissertagdo de Mestrado). Universidade Federal do Rio

253 Acta Sci. (Canoas), 25(4), 219-255, Jul./Aug. 2023


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13586-pceb002-13&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13586-pceb002-13&Itemid=30192
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/l13409.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/l13409.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=118421-pceb005-19&category_slug=julho-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=118421-pceb005-19&category_slug=julho-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=118421-pceb005-19&category_slug=julho-2019-pdf&Itemid=30192

Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil.
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/147927

Diogo, M.A. & Geller, M. (2022). A educacéo especial e 0s cursos técnicos: a
visdo dos docentes sobre os processos de adaptacdo curricular.
Revista Brasileira de Educacéo Especial, 28(e0122) 561-578.
https://doi.org/10.1590/1980-54702022v28e0122

Fonseca, K. A. (2011). Andlise de adequagdes curriculares no Ensino
Fundamental: subsidios para programas de pesquisa colaborativa na
formagdo de professores. (Dissertagao de Mestrado). Programa de
Pos-Graduagdo em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem,
Universidade Estadual Paulista, Bauru, SP, Brasil.

Gray, D. E. (2012). Pesquisa no Mundo Real. (2a ed.). Porto Alegre: Penso.

Heredero, E. S. (2020). Diretrizes para o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Revista Brasileira de Educa¢do Especial,
26(4), 733-768. https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155

INEP. (2022). Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Sinopse Estatistica da Educagdo Bdasica 2008-2021. Inep.
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-
abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica

Lima, M. F. C. (2017). O que significa mediar a escolariza¢do de alunos com
deficiéncia intelectual? Dissertagdo (Dissertacdo de Mestrado).
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, Brasil.

Mendes, G. M. L. (2011) As praticas curriculares nos cadernos escolares:
registros de inclusdo? In: M. D. Pletsch, & A. Damasceno (Orgs.),
Educacdo especial e inclusdo escolar: reflexoes sobre o fazer
pedagogico (pp.137-148). EDUR.

Mendes, R. S. (2016). 4 escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual
no ensino fundamental da rede de ensino de Itajai — SC. (Dissertacao
de Mestrado). Universidade do Vale do Itajai, Itajai, SC, Brasil.

Nunes, C. & Madureira, I. (2015). Desenho Universal para a Aprendizagem:
construindo praticas pedagogicas inclusivas. Da Investigacdo as
Praticas, 5(2), 126-143.

Orsati, F. T. (2013). Acomodagoes, modificagdes e praticas efetivas para a
sala de aula inclusiva. Temas sobre Desenvolvimento, 19(107), 213-
222.

Acta Sci. (Canoas), 25(4), 219-255, Jul./Aug. 2023 254


https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/147927
https://doi.org/10.1590/1980-54702022v28e0122
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0155
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica

Pletsch, M. D., Souza, F. F., & Orleans, L. F. (2017). A diferenciacao
curricular € o desenho universal na aprendizagem como principios
para a inclusdo escolar. Revista Educagdo e Cultura Contemporanea,
14(35), 264-281.

Rosenthal, G. (2014). Pesquisa social interpretativa: uma introdugdo.
Edipucrs.

Valle, J. W. & Connor, D. J. (2014). Ressignificando a deficiéncia: a
abordagem social as praticas inclusivas na escola. AMGH.

Vigotski, L. S. (1991). 4 formacgdo social da mente. (4a ed.). Martins Fontes.

Wood, D., Bruner, J. S., & Ross, G. (1976). The role of tutoring in problem
solving. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 17(1), 89-100.

Xavier, M. S. (2018). Acessibilidade curricular: refletindo sobre conceitos e o
trabalho pedagogico. (Dissertagdo de Mestrado). Programa de pos-
graduacdo em Educag@o, Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, RS, Brasil.

Zerbato, A. P., & Mendes, E. G. (2018). Desenho universal para a
aprendizagem como estratégia de inclusdo escolar. Educacdo
Unisinos, 22(2), 147-155. https://doi.org/10.4013/edu.2018.222.04

255 Acta Sci. (Canoas), 25(4), 219-255, Jul./Aug. 2023


https://doi.org/10.4013/edu.2018.222.04

