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Resumo

No presente trabalho, com base nos Estudos Culturais, proponho analisar as formas como
questdes de concursos para magistério, por todo o Brasil, abordam a “cultura” e a dimensdo
“cultural”. O corpus selecionado para a pesquisa compde-se de mais de 2000 questdes coletadas
e cadastradas em base de dados, provenientes de concursos publicos dos anos de 2003 a 2007.
Desse corpus, foram selecionadas 30 questfes de 24 diferentes certames, do ambito estadual e
municipal (com predominancia deste Ultimo), pertencentes a 13 diferentes estados brasileiros, de
todas as regides. Foram elas selecionadas por conterem explicitamente o substantivo cultura ou
0 adjetivo correspondente cultural.
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Culture and Education - an instance of discourse analysis

Abstract

Based on Cultural Studies, | propose to analyze in this paper the ways in which public
examinations carried out throughout Brazil in order to hire teachers approach the concepts of
"culture” and "cultural dimension". The selected corpus for the research consists of over 2000
questions collected and registered in a database, going back to the years 2003-2007. | selected,
from this corpus, only 30 questions of 24 different examinations that occurred in state and local
levels (with a predominance of the latter), belonging to 13 different Brazilian states, from all
regions. Only questions that explicitly contained the word “culture” or its correspondent
adjective “cultural” were analyzed.

Keywords: Cultural Studies, public examinations for teachers, discourse.

Os textos — mesmo 0s que se atribuem a caracteristica da novidade e
originalidade — ndo escapam as regras da constitui¢do dos discursos. Refletem,
rebatem, refratam, repelem, repetem e transformam discursos anteriores; sdo
confluéncia e polifonia. S&o arranjos novos (ou nem tdo novos assim) de
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enunciados anteriores. E, se podemos olha-los por este viés da repeticdo e
tradugdo, podemos atentar também para a sua matéria prima, a linguagem,
considerando-os sob o ponto de vista da chamada virada lingistica. E uma
atitude que pode ser dificil para nés, formados dentro das metanarrativas
iluministas da verdade, do progresso, da evolugdo. Nesse sentido, relembremos
0 alerta de Veiga-Neto (2007, p. 32):

Como ja nascemos mergulhados no mundo da cultura, tomamos
a linguagem como um recurso natural e de modo néo
problematizado, ignorando as regras segundo as quais 0S
discursos se formam e se articulam. A virada linguistica se
constitui exatamente na mudanga para um novo entendimento
sobre o papel da linguagem, a saber, o de que os enunciados tém
suas regras proprias, de modo que ndo temos, sobre os discursos,
0 controle que pensavamos ter.

Assim, se ja ndo vemos a linguagem como um reflexo do real (ou como
sua deturpagdo, a ser corrigida), também ndo a consideramos como “livre”,
solta no mundo social e cultural, produto da criatividade e de uma vontade
intima e individual de expressdo, mas, ao contrario, governada por regras,
constri¢des, limites, contextos. Pois bem: o destrinchamento de “regras
segundo as quais os discursos se formam e se articulam” nao ¢é tarefa facil; tal
analise e seu resultado se constituem, por sua vez, se colocados em palavras,
em um outro discurso. Mas, mesmo desafiando-nos, de certa forma é esta a
tarefa a que nos langcamos neste trabalho. Nele procuramos, especificamente,
lancar nosso olhar para uma instancia localizada de ocorréncia dos discursos
da area educacional: as questbes de concursos publicos para ingresso no
magistério publico. Tomando como material de pesquisa este género textual,
pretendemos analisar e interpretar as formas como os discursos sobre “cultura”
nele emergem — pontuando as tematicas preferenciais e os significados com
que sdo utilizados os termos cultura e cultural.

QUESTOES DE CONCURSOS E A TEMATICA “CULTURA”

Por que questbes de concursos publicos para magistério? Trata-se, por
um lado, de um género textual de pouca expressao académica (quem, na arena
pedagdgica legislativa ou universitaria se preocupa com o que eles dizem?),
mas, por outro, de um tipo de texto amplamente difundido, que se torna leitura
obrigatdria para milhares de professores e professoras brasileiras de ensino
fundamental e médio, de norte a sul do Brasil, anualmente. E é preciso lembrar
que ndo apenas no momento em que se apresentam ao certame, os/as docentes
tomam contato com questdes de concurso, pois 0 evento é o motor de
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cursinhos preparatorios (onde se repisam questdes de concursos anteriores) e
de uma producdo bibliogréfica especifica — apostilas onde se reproduzem
questfes e ndo apenas sinteses dos temas apontados pelos programas. De
forma geral, secretarias municipais e estaduais de educacdo, ao decidirem
fazer concursos para seus quadros de magistério, contratam firmas
especializadas que elaboram, inicialmente, programas e bibliografia
correspondente (imagina-se que de comum acordo com as secretarias

referidas) para, depois, elaborar questdes objetivas2 que contemplem os
topicos do programa. Numa percentagem muito alta, os concursos que se
realizam no Brasil para professores e/ou pedagogos contemplam os chamados
“conhecimentos pedagogicos”, ao lado ou em conjunto com questdes de
legislacdo educacional. E neste campo — o0 das questdes objetivas sobre
conhecimentos pedagdgicos - que fomos buscar material para nossa analise,
amparando-nos em seu vasto poder de mobilizacdo de docentes em todo o
pais. Raros, rarissimos, até, poder-se-ia dizer, sdo os professores brasileiros em
exercicio que nunca fizeram ao menos um concurso publico e ndo se
prepararam para ele, o que faz desse tipo de texto um material de leitura
compulséria para centenas de milhares de professores brasileiros.

Mas sdo necessarias mais algumas consideracGes sobre o género textual
em causa. Em se tratando de questdes fechadas, os formuladores das mesmas
sdo constrangidos a estabelecer um certo VERSUS um errado de maneira
inequivoca — ao menos na superficie textual — estabelecendo tais verdades
como exigéncia de selecdo do “bom professor”. Mais do que em publicacdes
académicas, onde as controvérsias podem ser exploradas e discutidas, as
questdes ndo sdo o espaco textual da discussao tedrica, mas da assuncao de
conhecimentos tidos como verdadeiros e de recomendacdes de acdo tidas
como as “certas” para o professor. Relembre-se, ainda, que as formulagdes
das alternativas erradas podem tanto estar “erradas” apenas por detalhe (um
adjetivo incongruente, por exemplo) quanto ser globalmente conflitantes com
as verdades estabelecidas. Nesse sentido, mesmo de posse de um gabarito que
indique a alternativa certa, a motivacdo da incorrecdo das alternativas
excluidas s6 pode ser identificada/atribuida em uma leitura interpretativa
nossa, 0 que, evidentemente, pode ndo coincidir nem com a inten¢do do
elaborador, nem com a de outros leitores. Por outro lado, é preciso reconhecer
gue, mormente em concursos realizados por empresas de maior porte e

% Rarissimos s30 0s concursos que incluem questbes discursivas, possivelmente devido as
dificuldades de avaliagdo das mesmas e o custo adicional que isto representa ou, mesmo, por
uma certa tradic@o de uso de questdes objetivas.
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tradicdo no mercado (e o uso da palavra “mercado” ndo €, aqui, gratuito),
observa-se um certo cuidado em fazer repousar as “verdades” em
determinados autores e/ou em excertos trazidos as questdes, coincidindo tais
autores possivelmente com as indicagdes bibliograficas do edital. Também a
alusdo a documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais,
constitui um recurso comum de legitimacédo da verdade.

Se brevemente apontamos para as restriges do género discursivo, ndo
podemos, entretanto, deixar de assinalar os regimes de verdade embutidos em
tais textos, textos que — é preciso assinalar — sdo escassamente contestados nas
arenas publicas em que se confrontam discursos. Eventualmente, algum
concurso publico chega aos noticiarios dos jornais, geralmente porque
alguma(s) de suas questdes, ao tomarem como verdades afirmacgbes que
divergem das assim entendidas por outras esferas de poder (estas, com
suficiente respaldo para fazerem ouvir sua voz na midia), sdo criticadas como
“ideologizadas”, “tendenciosas”, etc. Sem duvida, estamos frente a lutas de
poder pelo “estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro”, para relembrarmos Foucault (1979, p.12), ao discutir os regimes
de verdade de cada sociedade. O autor ainda pontua a existéncia de
“mecanismos e instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros
dos falsos” e a “maneira como se sanciona uns € outros” ¢ parece que podemos
interpretar as questdes de concursos publicos como mecanismos eficientes
dessa distincdo e de tal sancdo, na area do discurso pedagogico.

Voltemo-nos, agora, para outra face do nosso trabalho. Por que a escolha
da tematica “cultura”? Entendemos, em primeiro lugar, que ¢ uma tematica
que foi agregada aos discursos pertinentes a area da educacdo apenas
recentemente. Moreira (2005, p.123), em estudo no qual examina as
tendéncias mais recentes no campo do curriculo, observa que “a partir de
1995, o interesse dos pesquisadores [de curriculo] deslocou-se de questdes
referentes a Curriculo e Ensino de... e Curriculo e Conhecimento para
questdes relativas a Curriculo e Cultura e para as teorizagdes p6s.” Observa,
ainda, o autor, que

Essa tendéncia acompanhou um movimento de ambito
internacional (...). No processo de renovagao de temas, objetos
de estudo e influéncias tedricas, ficou patente a predominancia
de preocupagdes com a cultura e com as novas teorizagdes (pos-
modernismo,  pods-estruturalismo, estudos culturais, pos
colonialismo, etc.) (p. 123-124)
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Entende o autor, e 0 citamos apenas como um exemplo entre outros, que
tal panorama teria sido influenciado pela “virada cultural” e “instigado pelo
inegdvel carater multicultural de nossa sociedade”. A essas dimensdes,
podemos agregar varias outras, tais como - desde a segunda metade do século
XX - as lutas sociais de grupos especificos que, apoiados também na erosdo de
discursos das ciéncias bioldgicas, desconstruiram (ou buscam desconstruir) a
suposta “naturalidade” e inatismo de certas diferencas, como as de raga ¢
género. Mesmo que a tradicional antinomia natureza-cultura esteja,
atualmente, sendo posta em questdo, tal forma dicotdmica de classificar e
caracterizar eventos e fendmenos persiste; assim, o deslocamento de
determinadas diferencas desde um &mbito natural — que as dotaria de uma
essencialidade e submissdo ao biolégico — para um entendimento cultural (e
este € 0 caso da questdo da etnia, em grande parte) favoreceu a crescente
énfase no “cultural”.

Em artigo que j& se tornou um classico para as teorizagfes de cunho
culturalista, Hall (1997) explora a centralidade que o entendimento da cultura
adquiriu na segunda metade do século XX, observando, entretanto, que s6
mais recentemente se integraram estudos mais tradicionais, como o das
chamadas humanidades, linguagens, literatura, artes, idéias filosoficas,
sistemas de crencas morais ¢ religiosos, num “conjunto diferenciado de
significados — uma cultura” (p.16). O autor pontua a importincia da questao
dos “significados” para o entendimento atual de “cultura” , reivindicando para
a mesma um papel constitutivo ao invés de dependente, dentro da andlise
social, como era corrente do ponto de vista marxista. Em especial, quando
focaliza os aspectos epistemologicos da “virada cultural”, afirma que “nas
ciéncias humanas e sociais, concedemos agora a cultura uma importancia e um
peso explicativo bem maior do que estdvamos acostumados anteriormente —
embora a mudanca nos habitos de pensar sempre seja um processo lento e
desigual” (p.27).

Hall observa, ainda, como decorréncia da expansdo da idéia de cultura, a
aplicacdo da palavra a uma gama mais extensa de instituicdes e praticas.
Afirma o autor:

Entdo, falamos da “cultura” das corporagdes, de uma “cultura”
do trabalho, do crescimento de uma “cultura” da empresa nas
organizagdes publicas e privadas (du Gay, 1997), de uma
“cultura” da masculinidade (Nixon, 1997), das “culturas” da
maternidade e da familia (Woodward, 1997b), de uma “cultura”
da decoragdo e das compras (Miller, 1997), de uma “cultura” da
desregulamentacdo (nesta obra), até mesmo de uma “cultura” do
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em forma, e — ainda mais desconcertante — de uma “cultura”
da magreza (Benson, 1997). O que isto sugere é que cada
instituicdo ou atividade social gera e requer seu proprio universo
distinto de significados e praticas — sua propria cultura. Assim
sendo, cada vez mais, o termo esta sendo aplicado as praticas e
instituicBes, que manifestamente ndo sdo parte da “esfera
cultural”, no sentido tradicional da palavra. De acordo com este
enfoque, todas as praticas sociais, na medida em que sejam
relevantes para o significado ou requeiram significado para
funcionarem, tém uma dimenséo “cultural” (p.32).

A citacdo, embora longa, sumariza impressdes presentes também em
outros analistas culturais. Assim, a polissemia e a amplitude semantica do
termo s&o freqlientemente referidas em trabalhos mais recentes sobre cultura.
Forquin (1992, p.9), em sua introducgdo aos estudos sobre cultura e educacao,
refere varias acepcdes do termo e afirma que podemos encontrar nelas uma
tensdo entre “uma faceta individual e uma faceta coletiva, um pélo normativo
e um polo descritivo, uma acentuacdo universalista e uma acentuacdo

diferencialista”s. Ja Certeau (1993), em livro sugestivamente nomeado
“Culturas no plural”, observa, a partir da extensdo da problematica da cultura a
toda a vida social, a impossibilidade de impor uma defini¢cdo conceitual aos
termos “cultura” e “cultural”, devendo suas significacBes ser buscadas nas
diferentes ideologias e sistemas em que eles ocorrem.

Costa, Silveira e Sommer (2003), ao historiarem o surgimento e a
expansdo do campo de estudos denominado Estudos Culturais, focalizam o
principal deslocamento de eixo ocorrido nos significados da palavra cultura,
na segunda metade do século XX. Observam os autores:

Cultura deixa, gradativamente, de ser dominio exclusivo da
erudigdo, da tradiclo literaria e artistica, de padrbes estéticos
elitizados e passa a contemplar, também, o gosto das multiddes.
Em sua flexdo plural — culturas - e adjetivado, o conceito
incorpora novas e diferentes possibilidades de sentido. (p. 36)

E dentro desse panorama brevemente desenhado, com as
ressignificagbes e a proliferagdo de uso do termo “cultura”, com a sua
adjetivagdo também crescente, que nos propomos a examinar as formas como
questdes de concursos para magistério, por todo o Brasil, abordam a “cultura”
e a dimensdo “cultural”.

® Todas as tradugbes para o presente texto sdo nossas.
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Especificamente para a presente analise, dentro de um corpus de mais de
2000 questBes coletadas e cadastradas em base de dados, provenientes de
concursos publicos dos anos de 2003 a 2007, selecionamos 30 questdes de 24
diferentes certames, do ambito estadual e municipal (com predominancia
deste ultimo), pertencentes a 13 diferentes estados brasileiros, de todas as
regibes. Foram elas selecionadas por conterem explicitamente o substantivo
cultura ou o adjetivo correspondente cultural. Ainda que a busca nao tenha
sido exaustiva, sua longa extensdo nos permite dizer que a alusdo a “cultura”
ou “cultural” ¢ infreqiiente nas questdes de concursos, se a compararmos,
por exemplo, com tematicas como avaliacdo, construtivismo, planejamento,
mais bem aquinhoadas. Parece-nos plausivel supor que, como tematica mais
recentemente incorporada ao campo da educacéo, ainda decorra um espaco de
tempo para que adquira um status de “conhecimento necessario”,
diferentemente dos temas acima citados, recorrentes na educacéo brasileira ou
ha varias décadas (caso da avaliacdo e planejamento) ou ha, no minimo, vinte
anos (o construtivismo).

Também ¢ importante dizer que ndo trabalhamos com questdes que
abordavam tematicas que pudessem ser consideradas como atinentes ao campo
da cultura, mas que ndo explicitaram tal pertencimento; é o caso de questdes
(bem poucas) sobre diferencas e/ou identidades. Tal decisdo pautou-se pela
conveniéncia de se manter a uniformidade de critérios. E importante
relembrar que tais provas procedem de varias empresas elaboradoras — desde
as mais conhecidas, com atuacdo nacional e responsaveis por grandes
certames, até instituicbes de atuacdo bastante restrita. Ainda que ndo nos
tenhamos proposto tal objetivo, € possivel ver em acdo (ou, nos produtos)
distintos niveis de competéncia e habilidade para a producdo textual do
género, num exame gue pode ser feito pelo proprio/a leitor/a. Para isso, ainda
que ndo identifiquemos a origem geografica dos concursos, nossa transcri¢éo é
ipsis literis.

O ESCRUTINIO DAS QUESTOES — UM PRIMEIRO OLHAR

Uma primeira explicitagdo deve ser feita de forma a tornar mais claros,
aos nossos leitores, os formatos correntes das questdes. Assim, uma primeira
tendéncia é a de focalizacdo no conhecimento de terminologias, classificagdes
e/ou conceituagdes, as vezes de acordo com autores citados. Observe-se que,
no caso de ndo haver referéncia a autor, o pressuposto discursivo é de que o
conhecimento é considerado, se ndo universal, como consensual na arena
pedagdgica. Evidentemente, uma leitura mais atenta, por parte do candidato,

de alguns indicios textuais das alternativas pode dispensar o conhecimento
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mais aprofundado do tema, mas as estratégias de identificacdo da resposta
correta ndo estdo em questao na nossa analise.

A ~ e .4 A
Trazemos trés questdes exemplificativas ~ dessa tendéncia.

(12) Segundo Xavier, 0s conhecimentos representativos das
culturas infantil e juvenil negligenciados pela escola sdo
denominados

(b) saberes ndo escolares

(27) O que significa o termo intercultural:
(c) Interacdo entre as diferentes culturas

(30) Anisio Teixeira, ao analisar objetivamente as caracteristicas
assumidas pela imitagdo de modelos de cultura intelectual
importados, e que marcam a nossa heranga cultural,
principalmente no que diz respeito aquela parte transmitida pela
acdo das nossas escolas (incorporando modelos estrangeiros de
pensamento e agdo pedagdgicos), chama a atengdo para o que se
denomina:

(b) valores reais e valores proclamados;

Poderiamos ler essas questdes como focalizando conhecimentos que —
possivelmente em funcdo de um programa e de uma bibliografia proposta para
0 concurso — se postula o professor dever ter, independentemente de sua
aplicabilidade para o exercicio docente (e fique claro que ndo estamos aqui
defendendo o pragmatismo imediato dos conhecimentos docentes!).
Eventualmente se reportam elas ao pensamento de autores e devemos registrar
uma grande dispersdo dos nomes citados, desde Anisio Teixeira,
principalmente evocado na Histéria da Educacdo, no caso acima, até autores
atuais como Sacristan, Jurjo Santomé, Snyders, César Coll, Nilma Gomes,
Candau, Cortella, Xavier, Dalla Zen, Davini, etc. A grande dispersdo de
autores citados (e trabalhamos apenas com 30 questdes!) pode ser entendida de
varias formas; podemos entender que ndo haja autores que alcancem um
consenso ou um prestigio unificado no Brasil em se tratando de questdes de
cultura e educagdo, mas também, como veremos adiante, tal dispersédo pode
estar ligada a prépria dispersdo tematica dos contextos em que a referéncia a
“cultura” é feita. Registre-Se que, em outros temas abordados nos concursos,

* Por questdes de sigilo, a origem das questdes ndo sera dada, sendo elas numeradas apenas
pela ordem crescente, de 1 a 30, em que foram inseridas no corpus para o presente artigo.
Também por questbes de limites de tamanho do artigo, por vezes as questdes ndo serdo
transcritas na integra, mas, se o forem, a alternativa correta, conforme gabarito oficial, vira
sempre marcada em negrito. No caso de aparecer apenas uma alternativa, esta é a correta.
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como avaliagdo ou construtivismo, acontece uma maior concentragdo de
autores, na totalidade de provas, independentemente da distribuicio
geogréafica. Mas, em sintese, questdes desse tipo remetem a uma espécie de
cabedal de conhecimentos pedagdgicos, a uma “cultura pedagogica” (e ja
estamos, ironicamente, usando 0 termo cujo usO examinamos) que Sse
pressupde deva ser dominada pelos docentes.

J& outras questdes tém um cardter mais diretivo e apontam
explicitamente para a pratica docente ou escolar. Sdo questdes que versam
sobre uma “conduc¢do da conduta”, constituindo, de certa forma, a indicacdo
de uma “agdo sobre agdes”, para usarmos uma analise de cunho foucaultiano.
Dentro de tal enfoque, a prescricdo de determinadas atitudes e agdes é vista
como operando, nas nossas sociedades, também através das chamadas
tecnologias do eu, que, atuando sobre “sujeitos livres”, os subjetivam com
“verdades” que, incorporadas, passam a governar de dentro os proprios

... b5
sujeitos .

Esse tipo de questdo — que ocorre também com outras tematicas
contempladas pelas questbes dos concursos — freqiientemente langa méao de

9% e 4

expressdes modalizadoras do tipo “deve”, “é necessario”, “faz-se necessario”.
Por vezes, como é o caso da questdo abaixo, bastante sofisticada, na medida
em que procura desenhar um contexto que justifique o governo da conduta, o
sujeito gramatical é abstrato — o “curriculo”; em outros casos, entretanto, se
imputa diretamente ao professor a necessidade de uma determinada atitude.

2. Existem textos escolares sobre her6is nacionais que contém
narrativas acerca de diferenciacbes raciais e étnicas. Quase
sempre, os alunos sdo levados a assimild-los como simples
informagdo, podendo ser produzidos sentimentos de
inferioridade, subordinacéo e de preconceito em relagéo ao papel
histérico desempenhado por certos her6is. Admitindo-se que
uma visdo multicultural e critica requerem a desconstrugdo e
uma nova leitura de tais textos, um curriculo que se configure
nesse sentido deve, essencialmente, contemplar:

(a) a difuséo de informagdes sobre outras culturas e identidades,
privilegiando as categorias discriminadas.

(b) a organizagdo de atividades que celebrem, especificamente,
datas significativas para cada grupo étnico e racial.

® A esse respeito, ver Ramos do O (2005) e Veiga-Neto (2003).
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(c) a andlise das diferengas culturais quanto as representagdes
desses herois nacionais e de suas relacdes de poder.

(d) a realizacdo de atividades priorizando textos escolares que
valorizem herdis das minorias.

(e) a identificacdo e valorizagdo dos herdis nacionais
representativos dos grupos majoritarios.

Observe-se que, em algumas questdes, se lanca mdo de uma narrativa
pontual que concretiza, da vida e ilustra o principio geral. As vezes com nome,
outras vezes apenas caracterizadas, as personagens imaginadas dessas
narrativas tornam as questdes mais vividas: € possivel, entdo, usar verbos do
plano narrativo (veio, foi) e, até, atribuir discursos diretos (falas...) a tais
personagens. Foge-se entdo ao modelo prescritivo geral, mas ndo se escapa do
tom de certeza com que se interpreta a situacdo e se indica o caminho
pedagdgico adequado. Isso esta claramente exemplificado na questdo abaixo.

22. Uma professora que veio do sul do Brasil para o nordeste,
foi trabalhar em uma escola publica. Levando em consideragéo
todos os fatores que concorrem para a articulagdo entre
processos de ensino e aprendizagem, a primeira providéncia
desta professora em relagdo a seus alunos, deve ser:

a) Apresentar a seus alunos todos os aspectos culturais de sua
regido de origem, a fim de que eles se identifiquem com a
professora.

b) Conhecer a cultura local, 0 meio social de seus alunos,
suas formas de linguagem, pois a aprendizagem tem vinculo
direto com esses fatores.

c) Iniciar logo com os conteudos programaticos, previstos pela
Supervisdo para aquela série.

d) Aplicar um teste de sondagem para verificar o nivel de
aprendizagem e estabelecer a partir dai um planejamento
sistémico.

e) N.R.A.

Ainda gque, numericamente, o primeiro tipo de questdes — aquelas em que
se guestionam conceitos, terminologia, conhecimentos ndo “pragmatizados”,
ndo transformados em regras de conduta pedagogica — predomine em relagédo
as abertamente prescritivas, ha questdes onde as duas modalidades estdo
misturadas, considerando, principalmente, a existéncia das diferentes
alternativas de resposta.
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O ESCRUTINIO DAS QUESTOES - DE QUE CULTURA(S) ELAS
FALAM?

Chegando as questbes através de estratégias de adaptacdo ao género
textual e aos objetivos do concurso, sem falar nas leituras e entendimentos dos
elaboradores das provas, os termos “cultura” e “cultural” apresentaram-se em
diferentes contextos e com diversos significados. A multiplicidade de sentidos
que Vvarios autores ja apontaram também se repete nas questdes, mas com
algumas tendéncias que agruparemos, para efeitos de analise e comentéario.

Assim € que a predominancia de uso € do adjetivo “cultural” aplicado a
diversos substantivos abstratos, como abaixo exemplificamos (optando por
apenas citar a frase imediata em que a palavra ocorre e grifar a expressao), ou,
mesmo, do advérbio “culturalmente”:

6. A discussio de temas que sejam do interesse do aluno e que
envolvam valores, atitudes e posi¢fes culturais deve ser
promovida na escola para que se possa construir uma relagéo de
harmonia entre alunos, professores e funcionarios.

16. A educacéo e, mais concretamente, as praticas educativas —
entendidas como o conjunto de atividades sociais mediante as
quais 0s grupos humanos ajudam seus membros a assimilarem a
experiéncia organizada culturalmente e a se converterem em
agentes de_criacdo cultural — desempenham um papel chave para
compreender como se articulam em um todo unitério a cultura e
0 desenvolvimento individual.

15. Com efeito, praticamente todos os conteildos que a educagéo
tenta veicular — desde os sistemas conceituais e explicativos que
configuram as disciplinas académicas tradicionais até os
métodos de trabalho, técnicas, habilidades e estratégias
cognitivas e naturalmente valores, normas, atitudes, costumes,
modos de viver etc — sdo formas culturais que tanto os
professores como os alunos ja encontraram em boa parte
elaborados e definidos antes de iniciar o processo educacional.

17. e) Do saber popular e do saber cientifico que estdo na base
da formacéo cultural humana.

21. [...] a busca de solugBes especificas e originais para
diferentes situagbes e adaptacdo a cada realidade local e aos
padrdes culturais proprios de uma determinada estrutura social.
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22. Apresentar a seus alunos todos os aspectos culturais de sua
regido de origem, a fim de que eles se identifiguem com a
professora.

Parece-nos claro que o uso de “cultural” nesses contextos, adjetivando
substantivos de significado bastante amplo, aponta para o reconhecimento de
uma instancia cultural, as vezes ligada a uma estrutura social (21) ou a
questdo regional (22) (alinhando-se a idéia de cultura regional, de tradi¢do) ou,
no caso da questdo 15, ao entendimento da dimens&o cultural da escola (ainda
que, como ainda veremos, a expressao “cultura escolar” esteja quase ausente).
A leitura dos exemplos acima nos remete ao registro de Certeau (1993, p.167),
que analisa a proliferagdo do adjetivo em uma série de expressdes usuais:
“acdo cultural, atividade cultural, negdcios culturais, agentes culturais, campo
cultural, discurso cultural, cadeia cultural, desenvolvimento cultural,
engenheiro cultural, lazeres culturais....” ¢ mostra como por vezes 0 mesmo
adjetivo remete a significados diferentes de cultura..

Também a referéncia a “cultura” — ja ndo como adjetivo - pode entrar em
enumeracdes, como um elemento a mais que, em conjunto com outros, esgote
uma determinada realidade.

18. O trabalho da escola deve permitir ao aluno uma melhor
compreensao de si, do outro, do mundo natural e social, das
artes, da cultura, da tecnologia e dos sistemas de producdo da
sociedade contemporanea.

23. Considerando que a ética trata de principios, que os valores
diferem de sociedade para sociedade e que, em todos 0s tempos
e lugares, a educagéo — mesmo a informal — socializa a cultura, o
conhecimento e os valores, assinale a op¢do que melhor traduz o
papel da ética na escola contemporanea.

As enumeracdes sempre possibilitam anélises instigantes, na medida em
que seus elementos sdo colocados como itens que se somam e, portanto, como
unidades distintas. Nos dois casos acima, parece que a intencéo €, justamente,
a de atribuir a educagdo um poder totalizante e, para tanto, se fazia mister citar,
também, a cultura, sem nenhuma preocupagdo com as eventuais superposi¢coes
dos elementos (artes ndo esta compreendido em “cultura”? 0 conhecimento é
algo distinto da “cultura”?).

Os exemplos que acima citamos sdo representativos do tipo mais comum
de ocorréncia, em que o significado de “cultural” e de “cultura” pode remeter
tanto a idéia de um conjunto de praticas e significados de uma dada
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comunidade ou instituicdo, como, simplesmente, fazer uma referéncia a algo
que se opde ao “inato”e ao “natural” e que possui um trago semantico de
“coletividade”, em oposi¢do ao “individual”.

Entretanto, h& outros matizes no uso do adjetivo, sugerindo-se as vezes a

conexdao de “cultura”

com “tradi¢cdo” e/ou com “popular”. Vejamos as duas

questdes onde tais conotacGes emergem.

13. A parceria entre as familias, a comunidade e as instituices
escolares é favoravel a construgdo do universo cultural e das
condicfes de bem-estar. Com relagdo as parceiras escolares,
assinale (F) Falso ou (V) Verdadeiro.

I- Convidar moradores do bairro para falarem da historia do
lugar onde vivem.

I1- Organizar uma tarde de brincadeiras e convidar os pais para
participarem.

I11- Convidar os familiares para trabalhar na organizagéo da festa
junina, retribuindo com uma pequena ajuda financeira.

IV- Pedir aos responsaveis que trabalham com algum oficio
especifico para participarem de uma aula com as criancgas.

V- Dar oportunidade as criangas de visitarem uma oficina de
marcenaria, em que também poderdo usar as ferramentas.

A seqliéncia correta é:
a)VVFVF

11. A professora Norma sistematizou um estudo sobre a historia
e a vida na comunidade onde as criancas de sua turma moram,
envolvendo brincadeiras, masicas, historias, jogos, culinérias e
dancas tradicionais. Com essa atividade, a professora pretende
c) Favorecer a ampliacéo e valorizagdo da cultura de seu grupo
de criancas, abordando elementos da histdria local.

De forma explicita, entretanto, encontramos a referéncia a “cultura
erudita” em apenas uma (1) questdo e ¢ interessante examinar toda a sua

formulag&o.

10. Com relagdo ao acesso das criangas a cultura, podemos
afirmar que:

a) Os textos para criangas devem ser resumidos e sempre com
supressoes.
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b) As criancas podem e devem ter acesso a cultura erudita desde
cedo.

c) SO a partir dos 14 anos pode haver uma assimilagdo
satisfatoria de manifestaces artisticas e culturais.

d) Levar criangas a exibicbes de arte costuma ter efeito
contrario: as criangas por ndo compreenderem se desestimulam.

E interessante observar como o pressuposto do uso de “cultura”, no
comando, ¢ de que a “cultura” é algo que necessite de uma iniciacao
especifica, 0 que parece apontar para a idéia mais tradicional de cultura — dos
bens de exceléncia do gosto, do espirito cultivado, mormente os artisticos. 1sso
fica evidente pelas respostas erradas (c ) e (d), mas parece que o elaborador

se deu conta dessa conotacdo e preferiu adjetivar a “cultura” na alternativa

(b).

Além desse uso primeiro, de carater mais amplo e, de certa forma,
“neutro”, foi encontrada, em quatro questdes, a associagdo de cultura/cultural a
etnia, geralmente com referéncias a questdo historica, inclusive na sua
abordagem escolar. 1sso se torna claro no comando da questdo 1 e na questéo 2
(esta Gltima ja reproduzida nas paginas 8 e 9).

1. A cultura escolar, historicamente, configurou-se na énfase da
questédo da igualdade, o que significou, na prética, a afirmagdo da
hegemonia da cultura ocidental européia e a auséncia no
curriculo e em outras praticas educativas, de outras vozes,
particularmente referidas as culturas origindrias do Continente, a
cultura negra e de outros grupos étnicos marginalizados de nossa
sociedade.

Nesse tipo de ocorréncia, sem ddvida sentimos a forca do deslocamento
que, nas ultimas décadas, buscou desconstruir a idéia de raca com base
bioldgica e questionar o eurocentrismo das narrativas histéricas
tradicionalmente trazidas pela escola. Sintonizadas com novos discursos, tais
questdes, entretanto, pertencentes a concursos de dois municipios de regides
distintas, mais se configuram como casos isolados do que sinalizam uma
inspiragdo de maior alcance nas questdes que aludem a cultura.

E, j& que entramos na seara da adjetivagdo de “cultura”, cabe-nos arrolar
brevemente outras ocorréncias, pontuando, entretanto, que nenhuma dessas
adjetivagdes teve ocorréncia expressiva no corpus. Assim € que encontramos,
em trés questdes, uma referéncia — mais ou menos clara — a “cultura infantil”
e/ou “juvenil”.
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Em especial, as culturas juvenis tém sido foco de varios estudos na area
antropoldgica, dos Estudos Culturais e da educacdo. Vale relembrar, neste
sentido, Garbin (2003, p. 119), que, baseando-se em Feixa, define culturas
juvenis “como um conjunto de formas de vida e valores caracteristicos e
distintos de determinados grupos de jovens, como a maneira como tais
experiéncias sdo expressas coletivamente mediante a construcdo de seus estilos
de vida distintos, localizados fundamentalmente em seu tempo livre ou em
espagos de intersticio profissional”. Constituindo a juventude um importante
segmento do publico da escola, a escassez de sua referéncia nas questdes pode
tanto indicar uma falta de atencdo a problematica, como o fato de ndo se
atribuir a tais estudos consisténcia e relevancia suficientes para integrarem os
conhecimentos pedagOgicos merecedores desse nome.

Além da questdo 12, ja transcrita na pagina 7, vejamos outra questdo
que, de uma forma um pouco excéntrica, aborda tal tema.

28. “A cultura ocupa um espaco central na vida dos adolescentes
e jovens brasileiros.” Podemos citar como cultura produzida,
exceto:

Mdsica

Danga

Inovagéo Social

Grafite

Estilos Visuais

Outra adjetivagdo de “cultura” que vem ocorrendo e dando origem a um
corpo discursivo de relevo ¢ a que integra o sintagma “cultura da violéncia”.
Vamos nos valer de Rocha (1999, p.85-86), para precisar um pouco o que vem
sendo abordado sob essa denominacao.

Tomando o exemplo de Freire Costa (1993), a "cultura da
violéncia", na nova feico assumida no Brasil, é aquela que, "no
vécuo da lei", "segue regras proprias”, tornando a violéncia um
padrdo de referéncia familiar, corriqueiro, cotidiano: "A
violéncia torna-se um item obrigat6rio na visdo de mundo que
nos é transmitida. Cria a convicgéo técita de que o crime e a
brutalidade sdo inevitaveis. (...) A imoralidade da cultura da
violéncia consiste justamente na disseminacdo de sistemas
morais particularizados e irredutiveis a ideais comuns, condi¢do
prévia para que qualquer atitude criminosa possa ser justificada e
legitima.
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Pois bem: encontramos em duas questfes, sintomaticamente de dois
concursos de diferentes anos de uma mesma metropole brasileira, a abordagem
da “cultura de violéncia”, contrapondo-se a uma “cultura de direitos
humanos”. Reproduzimos abaixo as seqiiéncias em que a expressao ocorre.

8. Nos dias atuais, a vida ¢ marcada por uma cultura de
violéncia. Esta deve ser enfrentada com uma cultura de direitos
humanos fundamentada:

9. A violéncia urbana é uma realidade que atinge de maneira
perversa a todo o cidaddo e cidadd, em especial, a crianga e ao
jovem. Para a escola enfrentar a cultura da violéncia, faz-se
necessario promover uma educagdo em direitos humanos, que se
realiza, segundo Candau (2001), quando...

“Cultura” também foi adjetivada, em uma questdo, com um epiteto ja
historico e dificilmente contestado: trata-se do gentilico “brasileira”, o que
evoca a concepcao, tradicional, de que as nagdes corresponde globalmente
uma “cultura”. Entretanto, a questdo apenas cita, de forma descontextualizada,
a expressdo “cultura brasileira”, diferentemente da questdo 1, em que se faz
uma exploragdo especifica e desenvolvida de culturas em sua conexdo com
questdes geogréaficas e étnicas. Vejamos esta Ultima, que nos ensejard outros
comentarios (grifamos todas as expressdes em que aparece a palavra
“cultura”).

1. A cultura escolar, historicamente, configurou-se na énfase da
questdo da igualdade, o que significou, na prética, a afirmacéo da
hegemonia da cultura ocidental européia e a auséncia no
curriculo e em outras préaticas educativas, de outras vozes,
particularmente referidas as culturas originérias do Continente, &
cultura negra e de outros grupos étnicos marginalizados de nossa
sociedade.

A questdo apresenta-se como bastante rica, na medida em que traduz
varios dos discursos mais recentes sobre as lutas entre culturas, incluindo a
unica referéncia, em todos nosso corpus, a “cultura escolar”. Frago (2007) nos
informa que a expressdo “cultura escolar”, de introducdo recente no ambito
histérico-educativo, foi cunhada na segunda metade da década de noventa do
século XX, através dos trabalhos de historiadores da educacdo. Ao analisar o
conceito, observa que se pretendia mostrar “o poder gerador da cultura escolar
e 0 seu carater relativamente autobnomo em relagdo as disciplinas escolares” e,
em especial, a sua continuidade. Afirma ele que a cultura escolar seria “algo

que permanece e dura; algo que as sucessivas reformas sé arranham de leve,
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que a elas sobrevive, e que constitui um sedimento formado ao longo do
tempo” (2007, p.86).

Pois bem: por que um tema que nos parece tao interessante e produtivo
ndo aparece nas questdes? A resposta mais Obvia e imediatista — e observem
que o uso de “cultura escolar”, acima reproduzido, parece se alinhar pouco a
essa idéia da “caixa-preta” do ensino escolar — seria de que ndo se trata de um
item prestigiado no conhecimento pedagoégico brasileiro, ou, mesmo, pouco
abordado nos cursos de formacdo de professores, onde prossegue a
preocupagdo com questdes de aprendizagem ou de eficiéncia, com especial
énfase nos campos psi e/ou da metodologia.

As duas Ultimas adjetivacBes que nos cabe citar — também emergindo
com uma (1) ocorréncia cada uma — sao as de “cultura escrita” ¢ “cultura
universitaria”. A escassez de referéncia a “cultura escrita”, conceito que
imediatamente nos traz a lembranca os estudos de Roger Chartier e que foi
incorporado com vigor por varios estudos de letramento no Brasil, convive
com uma expressiva quantidade de questBes, na base de dados, em que se
focaliza a psicogénese da escrita de Emilia Ferreiro, por exemplo, mostrando,
mais uma vez, o quanto a arena pedagdgica se constitui num espaco de lutas de
discursos pelo status da relevancia e da cientificidade. Vale a pena citar parte
da questdo do nosso corpus:

5. Um grupo de criangas ouve atentamente uma historia de
contos de fadas. A professora conta com entusiasmo, e a
entonacdo de voz é diferenciada para cada situacdo e/ou
personagem da histéria. Com essa atividade, a professora
pretende

a) proporcionar a inser¢do da crianga na cultura escrita e ser
modelo de acles, de expressdes, de atitudes, de leitura e de
leitora

Por outro lado, a controvérsia que, em outros espacos de produgdo de
literatura pedagogica, tem havido entre “multicultural”, “intercultural”,
“transcultural” nao chegou a se delinear nas questdes. Em trés delas apenas, ja
citadas, foram encontrados os termos “multicultural” e “intercultural” , sem
que fosse tematizada alguma diferenca ou confronto.

BREVES PALAVRAS COMO FECHO

Para fechar nosso percurso, retomamos o inicio do texto, em que
procuramos apontar a importancia ndo de ver o novo, mas de entender as
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“regras segundo as quais os discursos se formam e se articulam”. Como
podemos analisar nossos achados, neste sentido?

A ocorréncia predominante de significados gerais e imprecisos de
“cultura” e “cultural” parece apontar para uma incorporagdo cautelosa ¢ nao
aprofundada dos discursos da area pedagdgica em que tais conceitos tém
recorrentemente aparecido. Se as oposi¢des entre “inato”, “natural” versus
“adquirido”, “cultural” parecem estar subjacentes a alguns dos usos mais
comuns, também se encontraram ressonancia dos conceitos tradicionais de
“cultura” como “producdo erudita” ou como “usos e costumes de um grupo
social”, em especial com um contorno geografico ou politico (no velho
sentido).

Ja a utilizacdo timida de discursos que emergiram mais recentemente,
como ¢ o caso dos estudos sobre “culturas juvenis” e, mesmo, sobre “cultura
escolar”, pode ser explicada de diversas formas. Ou se pode postular que o
género textual em questdo — “questdes de concursos publicos” — tem como
regra a adocdo de cautela com discursos emergentes da area pedagogica,
preferindo se ancorar naqueles que hd décadas se instauraram nos cursos de
formagdo de professores, ou se pode postular que os discursos sobre “cultura”,
guando se deslocam de seus significados tradicionais, tendem a  ser
dissonantes, contendo em si o germe desconstrutivo dos proprios ideais
modernos da educacdo escolarizada, na medida em que apontam para o
relativismo e o carater construido de nossas praticas, conceitos e verdade. E,
seguramente, nao se espere que a tdnica dos concursos publicos seja a ousadia
tedrica.
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