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Resumo: Este estudo define como tema a leitura literaria na educacdo infantil e apresenta
reflexdes sobre o repertorio do educador, acervo das institui¢des de ensino e praticas educativas
que valorizem o teor literario a partir de experiéncias significativas com o livro de literatura. Sdo
abordados o papel e a fungdo emancipatoria da leitura literaria no estimulo a construgdo de
sujeitos, por meio de um efetivo letramento literario. O referencial tedrico busca evidenciar a
leitura literaria para pequena infancia, em particular no acervo disponibilizado pelo Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e os documentos que versam sobre ele, como o guia
“PNBE na escola: literatura fora da caixa” (2014), entendendo este acervo como resultado de
uma politica publica de leitura. A pesquisa, do tipo exploratorio-descritiva, com abordagem
qualitativa e de natureza aplicada, aponta para a importancia do mediador de leitura no acesso as
construgdes de sentido por parte das criangas na educagao infantil.
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The literary reading in the children's education: spaces, times and
collections

Abstract: This study defines the literary reading as a theme in the childhood education. It shows
reflections about the educator's repertoire, educational institutions collections and educational
practices which value the literary content from significant experiences with the literature book.
It is pointed the role and the emancipatory function of the literary reading when it comes to
stimulate the construction of the individuals through an effective literary literacy. The presented
theoretical background tries to evince the literary reading for children in early childhood
education, especially the available collections of the Programa Nacional de Biblioteca na Escola
(PNBE), which in English refers to the National Program of School Library and also the
documents linked to the PNBE. For example, the guide called: “PNBE in the school: Literature
out of the box” (2014), which can be understood as an acquis as a result of a public reading
policy. This is an exploratory and descriptive research with a qualitative approach. It points the

' Doutorando em Letras na Universidade de Passo Fundo (UPF). Mestre em Letras pela mesma
instituicdo. Professor do Departamento de Linguistica, Letras e Artes da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus de Erechim/RS e da Faculdade
Anglicana de Erechim/RS.

? Doutora em Letras pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Professora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Textura | Canoas | v.19n.39 | p.134-152 | jan./abr.2017 |




importance of the mediator's reading as it helps children build the meaning while they are in
early childhood education.
Keywords: literary reading, childhood education, literary literacy, PNBE

Diante do texto literario, todo leitor tem o que dizer. Ao tomar
da palavra, o leitor se faz mais sujeito, em vez de apenas
sujeitar-se. (QUEIROS, 2012, p.87).

As palavras de Bartolomeu Campos Queirds acolhidas para iniciar esta
escrita tém, a nosso ver, forca reveladora do papel da leitura literaria na vida
do leitor. Ultrapassando o lugar de recreagdo, deleite, prazer — vocabulos
comuns nos discursos sobre o efeito da palavra literaria — o autor aponta para a
funcdo emancipadora, humanizadora da literatura; o individuo leitor, imerso na
polissemia da palavra artistica, se regozija e se constréi como sujeito.

Este texto tem como proposito apresentar reflexdes sobre leitura literaria
no espago da Educacdo Infantil, em particular sobre repertoério do/a
educador/a, acervo das instituicdes e possibilidades de praticas educativas que
valorizem o literario a partir de experiéncias significativas com o livro de
literatura, capazes de leva-lo a sair do conforto do ja conhecido e enveredar
por novas searas. Lembramos que para isso ele também precisa conhecer e
valorizar a literatura, ter um repertdrio que lhe permita transitar sem
sobressaltos pelos diferentes géneros literarios.

Mesmo sabendo do pouco espaco/tempo deste artigo para aprofundar
conceitos importantes € ao mesmo tempo em constru¢do, como os de
letramento e letramento literario, partimos do pressuposto de que alguns desses
conceitos sdo conhecidos do leitor que ora nos 1€ e serdo aqui lancados para

que pensemos sobre a literatura na pequena infancia. A pesquisa aqui
apresentada ¢ do tipo exploratorio-descritiva com abordagem qualitativa, de
natureza aplicada. O estudo se debruga por referencial tedrico que busca
evidenciar a leitura literdria para pequena infincia, em particular no acervo
disponibilizado pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e os
documentos que versam sobre ele, como o guia “PNBE na escola: literatura
fora da caixa” (2014).

LETRAMENTO E LETRAMENTO LITERARIO

Gostariamos de deixar marcado, no inicio desta escrita, que quando
destacamos as praticas de letramento e letramento literdrio na Educagdo
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Infantil, ndo buscamos focalizar a sistematizagdo da escrita e da leitura
resultando em um processo de alfabetizagdo, mas a inser¢do de praticas de
letramento que aproximem a crianca pequena da cultura escrita, enfatizando
um convivio mais intenso com o mundo das palavras, com o qual ela ja se
relaciona.

No artigo “Letramento e alfabetizac¢do: as muitas facetas”, Magda Soares
(2004) tece consideragdes sobre o surgimento do termo “A invencdo do
letramento”, a perda da especificidade do processo de alfabetizagcdo em “A
desinvencdo da alfabetizagdo” e um novo olhar do processo de alfabetizacdo,
afastado dos radicalismos com “A reivenc¢do da alfabetizacdo”, sem o objetivo
de apartar os dois conceitos — alfabetizacdo e letramento — e sim apresentar a
sua indissociabilidade, tanto na “perspectiva tedrica quanto na perspectiva da
pratica pedagogica”. (SOARES, 2004, p.5). Ainda que indissociaveis,
alfabetizacdo e letramento t€ém especificidades que sdo assim descritas por
Magda Soares:

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificagdo, pode-
se dizer que a inser¢cdo no mundo da escrita se da por meio da
aquisicdo de uma tecnologia — a isso se chama alfabetizacdo, e
por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — a isso se chama
letramento. (SOARES, 2003, p. 90)

A autora ndo substitui a alfabetizacdo pelo letramento e vice-versa.
Letramento ndo ¢ um método didatico que substituiria a alfabetizagcdo. Se
alfabetizacdo ¢ o resultado do ensinar a ler e escrever, ou seja, a aquisicdo da
leitura e da escrita pelo aprendiz, o letramento ¢ o resultado “da acdo de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; o estado ou condig@o
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se

apropriado da escrita e de suas praticas sociais”. (SOARES, 2001, p. 39).

Magda Soares se refere a niveis de letramento, desse modo a crianca que
ainda ndo se apropriou da leitura e da escrita, mas vive praticas sociais
relacionadas a elas, estaria envolvida em praticas de letramento e, por isso,
num determinado nivel de letramento, por exemplo, o contar histérias, visitar a
biblioteca, feira de livros, entre outros. Por outro lado, estar alfabetizado ndo
garante que o sujeito faca uso de praticas de leitura e escrita.

Proporcionar as criangas o convivio com praticas sociais de leitura e
escrita € tarefa do/a professor/a, priorizando a diversidade de géneros textuais,
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entre eles o literario. Percival Lemes Britto (2005), ao trazer a discussao sobre
a leitura e escrita na educacdo infantil, destaca que mais importante do que ler
com os olhos e escrever com as maos, neste momento, ¢ importante
proporcionar a crian¢a uma leitura pelos ouvidos e uma escrita pela boca. O
professor escriba transcreve a producdo autoral de sua crianga e a esse mesmo
professor cabe a tarefa da leitura compartilhada.

O letramento literario, por sua vez, pressupde a inser¢do do leitor em
praticas sociais de leitura e escrita da palavra literaria e a institui¢cdo educativa
¢, ou deveria ser, um dos lugares privilegiados para esse fim e responsavel por
esse contato. Como destaca Rildo Cosson (2009, p. 23),

[...] devemos compreender que o letramento literario ¢ uma
pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo
a ser enfrentada nio ¢ se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como
fazer essa escolarizagao sem descaracteriza-la, sem transforma-la
em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagao.

Cosson (2009) traz a cena, em sua reflexdo, uma pratica muito comum
na escola: a utilizagdo do texto literario como mero pretexto para ensinar
aspectos gramaticais relativos a estrutura das palavras, deixando de lado a sua
fruicdo estética e o seu poder humanizador, ou seja, aquilo que Candido (2004,
p.180) se refere como os tracos essenciais ao humano: “o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o proéximo, o
afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor”.

O leitor poderia nos indagar: mas na educagdo infantil estamos longe
de ensinar a gramatica e/ou outras praticas que leve a aspectos estreitos da
lingua? E perguntariamos: por isso estariamos efetivando praticas de fruigdo
estética do texto e do livro literario? Os livros escolhidos para o
compartilhamento com as criangas pequenas tém como prioridade a fruigdo ou
estd enlagado a contetidos que buscam trazer modelos de comportamento?

REPERTORIO LITERARIO

Para um trabalho significativo com a literatura, cabe ao professor se
munir de um repertério que contemple os diferentes géneros literarios, valorize
o repertério da crianga e o amplie, desse modo,
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O repertorio literario vai se constituindo ao longo de nossas
vidas, e conhecer o acervo que compde a literatura infantil
brasileira e universal, por certo, ¢ um dos caminhos iniciaticos
de leitura. Assim, unem-se trés fatores imprescindiveis para a
formagao literaria da crianga: a mediagdo leitora do adulto, neste
caso especifico o professor; o acervo literario; ¢ o conhecimento
por parte do adulto (professor) desse acervo literario. (DEBUS,
2012, p.219).

Levando isso em conta, consideramos importante trazer a cena a
discussdao pontual sobre o acervo, dado imprescindivel para o trabalho com a
literatura. Como ler literatura sem livros de literatura? As instituicdes publicas
de Educagdo Infantil possuem acervo para propiciar o encontro entre as
criangas e os livros? Podemos responder que sim. Desde 2008, o PNBE tem
encaminhado as instituicdes que atendem criancas de 0 a 5 anos livros para
compor o acervo basico. Conhecer a politica publica do PNBE para a
Educacdo Basica ¢ importante, e utilizar o acervo que ¢ disponibilizado mais
ainda.

Criado em 1997, o PNBE teve varios projetos nos seus anos de
existéncia (entre eles “Literatura em minha casa”) que contemplavam a
Educagdo Basica, em particular o ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano). A
Educagdo Infantil s6 foi contemplada a partir de 2008 e recebe os acervos de 2
em 2 anos.

Nas quatro edigdes do PNBE — Educacao Infantil (2008, 2010, 2012,
2014), foram contemplados diferentes géneros literarios como se constata pelo
Quadro 1.

Textos | Textos | Livros | Livros de | Os livros | As obras que
em em com narrativas deverdo ser | demandam o
verso — | prosa — | narrativ | por adequados a | manuseio pelas
quadra, | classico | a de | imagens — | faixa etaria | criangas
parlend | s da | palavra | com cores | das criangas | confeccionadas
a, literatur | s-chave | e técnicas | da educagdo | em cartonado,
cantiga, | a — livros | diferenciad | infantil e
trava- infantil, | que as  como: tecido, EVA,
lingua, | pequen | vincule | desenho, confec | plastico ou
poema; | as m cionados em | outro tipo de
histéria | imagen aqua | material material -
s, s com | rela, atoxico deverdo,
textos palavra | pintura, (papel, obrigatoriamen
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poema, | classico | imagens. faixa etéria | —
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de 4 e 5 anos
e poderdo ser

aprese
ntados em
diferentes
tamanhos.

Fonte: Azevedo (2014, p.25).

Embora o quadro de Priscilla Silveira de Azevedo seja estudado até
2012, constata-se que ele tem continuidade em 2014. Percebe-se uma divisdo
de géneros entre as criangas que frequentam a creche e aquelas da pré-escolar,
encontrando-se uma unica diferenca quanto aos “Livros com narrativa de
palavras-chave — livros que vinculem imagens com palavras”, que seriam
aqueles em que a imagem predomina em relagdo ao texto (ja que aparecem
somente palavras-chave).

O processo de selegdo das obras enviadas as instituigdes, segundo
Aparecida Paiva (2012), s@o pautados em trés critérios: a qualidade textual
(referente a ampliacdo do repertdrio linguistico, bem como da fruicdo estética);
a qualidade tematica (referente a adequacdo do publico-alvo, motivacdo pelo
gosto a leitura, bem como a contemplagdo de diversos contextos
socioecondmicos, culturais, ambientais e histéricos) e a qualidade grafica
(referente a adequacdo e expressividade, sobretudo, das ilustragdes, bem como

dos demais aspectos que compdem o projeto grafico do livro).

Podemos afirmar que os livros que chegam para as criangas pequenas
buscam priorizar a qualidade, embora saibamos que ainda s3o poucos os
titulos dedicados aos pequeninos, como livros de plastico, pano e cartonados;
em sua grande maioria os livros sdo brochuras. Desse modo, a leitura
sensorial, tdo necessaria na primeira infancia, ndo se efetiva de forma ampla,

pois muitas vezes o objeto livro é cercado de cuidados devido a sua
fragilidade.

Por outro lado, nos cursos de formag¢do que realizamos, temos
encontrado a surpresa dos professores pela descoberta do acervo e a sua
qualidade. As instituicdes comecam a receber o acervo de 2014, assim
distribuido:
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Categoria 1: Para as institui¢gdes de educagdo infantil que
atendem creche foram formados 2 (dois) acervos distintos, com
25 (vinte e cinco) obras cada, num total de 50 (cinquenta) obras.
Categoria 2: Para as institui¢gdes de educagdo infantil que
atendem pré-escola foram formados 2 (dois) acervos distintos,
com 25 (vinte e cinco) obras cada, num total de 50 (cinquenta)
obras. (BRASIL, 2014, p.8).

Os titulos vém acompanhados do guia “PNBE na Escola: Literatura fora
da caixa”, que traz todos os titulos e suas caracteristicas. O guia ¢ construido
por textos de importantes pesquisadores que abordam as categorias
contempladas pelo PNBE 2014, a saber: “Na Educa¢@o Infantil, versos que
contam histérias”, de Maria Zélia Versiani Machado; “Era uma vez... uma
caixa de histdrias: Prosa no acervo do PNBE 2014”, de Renata Junqueira de
Souza e Cyntia Graziela Simdes Girotto; “Livros de imagem: como aproveitar
a atratividade e desenvolver o potencial destas obras na sala de aula com
atividades literdrias”, de Ana Paula Paiva; e “Quando uma imagem vale mais
que mil palavras: Livros de Imagem e Historias em Quadrinhos no PNBE”, de
Vitor Amaro Lacerda. Os ensaios, além de exemplificarem as categorias de
textos com os livros do acervo do PNBE 2014, apresentam sugestdes de
atividades criativas com os titulos, buscando significados diferenciados para as
praticas de leitura em sala de aula e realizando uma verdadeira discussdo
pedagogica a respeito dos géneros em foco.

Na educacao infantil, ler com as criangas converte-se em um processo de
“ler ouvindo”, em que as contribui¢des de balizadores contextuais das proprias
criangas sugerem novos mundos, novas possibilidades, novos arautos de
sentido, pois

O trabalho com a literatura na Educagdo Infantil, ao respeitar a
crianca como produtora de cultura, assume um papel importante
ndo apenas na formagdo de leitores, mas também na propria
constituicdo do sujeito. Ao ouvir, ler e contar historias, a crianga
vivencia a oportunidade de descobrir outros significados para a
experiéncia humana. (BAPTISTA, 2012, p. 96).

O CONTEUDO DO GUIA “PNBE NA ESCOLA: LITERATURA FORA
DA CAIXA” COMENTADO E AMPLIADO

O guia que acompanha o acervo de 2014, encaminhado a todas as
instituicdes de Educacdo Infantil, certamente busca cobrir uma das criticas
mais contundentes ao Programa: a inexisténcia de formacao para mediacdo dos
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livros. O proprio titulo do guia nos remete ao livro Literatura Fora da Caixa:
O PNBE na escola — Distribuigdo, circulag¢do e leitura (2012), de Aparecida
Paiva, que, entre outros textos, apresentou trés artigos resultados de pesquisas
sobre o acervo em espagos de bibliotecas escolares de Belo Horizonte,
constatando ndo apenas a insercdo dos titulos no acervo, mas a
descontinuidade da mediacdo. Soares e Paiva (2014) dao inicio, na Introdugdo
do Guia 1 do PNBE 2014, a reflexdo sobre as propostas de atividades com
leitura literaria em sala de aula sugerindo que

[...] apos a leitura pela professora, as criangas podem representar
em desenhos partes da historia, fabula ou conto de fadas; a
histéria [...] pode ser dramatizada pelas criangas; as criangas
podem apresentar e “ler” um livro de imagem para os colegas de
uma outra sala; as criangas podem recontar oralmente uma
historia que foi lida pela professora; as criancas podem
memorizar e recitar poemas curtos; as criangas podem preparar
um cartaz de propaganda de um livro que tenham gostado, para
exp6-lo na biblioteca e incentivar colegas a procura-lo.
(SOARES; PAIVA, 2014, p. 17).

Verifica-se de imediato a intencionalidade do Guia, como material
propositivo encaminhado as instituigdes: contribuir com a mediagdo da leitura
dos livros, por meio de agdes anteriores e posteriores a leitura, que viabilizem
o contato interativo do leitor com o livro.

No capitulo “Na educagdo infantil, versos que contam historias”, Maria
Z¢lia Versiani Machado relembra que, de forma geral, as propostas que sdo
sugeridas devem levar em consideragdo as especificidades dos variados
contextos, privilegiando as condigdes e repertorios culturais das proprias
criangas. A autora avalia e sugere de forma tangivel as contribui¢des dos
textos em versos para a educacgdo infantil, considerando que a crianga tem em
si a capacidade e um grande potencial de interagdo com os textos verbais e
imagéticos. Tal interag@o estd intrinsicamente ligada a mediacdo exercida pelo
professor ou outro profissional que promova o encontro das criangas com a
leitura. Em suas palavras, “a media¢do ndo corresponde a interpretagdo de um
texto, mas a indicagdo de caminhos que o proprio texto indica ao leitor no
processo de construcdo de sentido”. (MACHADO, 2014, p. 19).

Estamos aqui nos referindo ao fato de o mediador da leitura literaria dar
vida aquilo que ¢ lido para que a crianga perceba o texto literario como um real
convite a novas descobertas. Nesse panorama, as atividades a serem realizadas
vao da exploragdo da capa do livro a exploracdo da linguagem poética e
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linguagem visual (linguagens que se permitem a uma subdivisdo apenas por
um prisma didatico).

Explorar a capa de um livro dedicado a criancgas da educacdo infantil &
um passo de grande importancia, pois representa o inicio de uma interacao
literaria a que a obra se propde. Essa etapa é representada didaticamente pelo
didlogo com as criancas, em que emergem questdes elaboradas
especificamente (e previamente) para auxiliar na constru¢do dos sentidos
possiveis para a leitura. E necessario também que esse momento de troca seja
passivel de flexibilizagdo, uma vez que as criangas ddo sua parte de
contribui¢do, apontando aspectos que lhes sdo relevantes e elaborando,
inclusive, novas questdes relacionadas a capa apresentada.

A exibigdo da capa de um livro oferece um amplo panorama dos
sistemas visual e verbal, antecipando algumas possibilidades do contetido
tematico a ser descoberto por meio da leitura e representa, dessa maneira, a
formalizagdo de um convite a novas experiéncias e vivéncias. Esse
levantamento de hipdteses, além de agucar a curiosidade para o que “estd por
vir”’, é notoriamente produtivo, posto que em muito colabora para a producdo
dos sentidos que o proprio texto projeta: em muitos casos, nogdes internas das
narrativas ja& comeg¢am a se construir a partir da capa. Partindo das imagens e
chegando ao titulo da obra — valendo-se do didlogo de mediacdo — a crianca
passa a perceber que alguns sistemas de restrigdo seméantica passam a estar em
atuacdo: ndo ¢ qualquer sentido que pode ser produzido com a leitura. Assim,
por meio da exploracdo da multimodalidade discursiva construida pela capa de
um livro — em que se harmonizam imagens e textos — ja se esta sinalizando e
abrindo caminhos para o que vai ser lido, contado, ouvido, construido.

\

No tocante a exploracdo da linguagem poética das obras, segundo a
mesma autora, ¢ imprescindivel que se enfatize o que cada livro apresenta com
maior destaque, como € o caso de cadéncias de marcacdo de tempo, inflexdo
da voz, modulagdo, estimulo a possivel memorizagdo através das rimas,
oralizacdo de tais rimas, leitura dramatizada, reforco a expectativas, suspense
etc. Entretanto, o emprego desses recursos deve ser convergente com o fluxo
narrativo, tomando-se o cuidado de ndo se perder do eixo temético central,
especialmente em narrativas um pouco mais extensas.

Se a “poesia ¢ a infancia da lingua” (BARROS, 2010, s.p.) nada mais
plausivel que trazé-la para o universo da infancia. Irmanadas, a palavra poética
(infancia da lingua) e a crianc¢a (infancia da vida) interagem, como cirandeiras,
na roda ritmada das vivéncias com as parlendas, trava-linguas, entre outras.
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E também importante o recontar da historia, permitindo que a crianga
possa ouvi-la mais de uma vez e, a partir de entdo, tenha a oportunidade de
contd-la também, substituindo, inclusive, algumas rimas por outras de
sonoridade aproximada em uma espécie de jogo com a materialidade sonora.
Machado (2014, p. 24) destaca que “a exploracdo tematica, articulada com a
exploracdo da linguagem, poderia, por exemplo, levar a criagdo de outras
cenas e agdes envolvendo os personagens, a partir dos conhecimentos que as
criangas t€m [...]”. Além do estudo e andlise do aspecto fonico, dessa forma
também ¢é possivel ofertar a crianca a possibilidade de recriar o mundo
retratado pela literatura a partir de seus proprios dominios.

Com relacdo a exploracdo da linguagem visual, ¢ de grande significancia
que esteja vinculada com os textos com os quais se harmonizam, dai a
importancia de mostrar as imagens as criancas enquanto a histdria é contada e
garantir que sejam bem visualizadas: elas sdo fatores importantes da producdo
de sentido e podem estimular os pequenos leitores aos supostos jogos
linguisticos propostos pelo texto literario. De forma ainda mais pratica,
terminada a leitura, as criancas podem ilustrar as passagens e trechos que lhes
foram mais significativos, renomear situacdes, objetos, personagens a partir
dos sentidos construidos, alterar a representacdo imagética do desfecho etc.

Vale que ressaltemos, para finalizarmos a discussdo deste topico, que
manusear os livros antes e depois da leitura ou contagdo sdo atividades de
grande valia: antes porque auxilia nas relagdes que se estabelecerdo durante o
encontro com a narrativa (imagens e textos), e depois para garantir um novo
contato e a circulacdo do texto lido.

A valorizagdo da palavra poética no acervo do PNBE para diferentes
niveis de ensino, bem como, livros de imagens e quadrinhos, acentua uma das
marcas desse programa: o de aproximar o leitor de diferentes géneros
literarios, sem hierarquizar um ou outro.

No Guia, o capitulo intitulado “Era uma vez... Uma caixa de historias —
Prosa no acervo do PNBE 2014” ¢ de autoria de Renata Junqueira de Souza e
Cyntia Graziela Simdes Girotto. As autoras chamam a ateng¢do do mediador de
leitura para a necessidade de conhecer minimamente a estrutura da narrativa, a
fim de garantir uma oferta de leitura ou conta¢do de histdria verossimil e
atrativa as criangas da educac¢do infantil. Ademais, Souza e Girotto oferecem
consistentes e acessiveis balizamentos sobre a estrutura e elementos da
narrativa a fim de assegurar que os professores, contadores de historias,
bibliotecarios, enfim, mediadores de leitura, compreendam que “quando lemos
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para as criangas a primeira coisa que elas fazem € procurar no texto conexdes
com suas vivéncias”. (SOUZA; GIROTTO, 2014, p. 36).

De acordo com as autoras,

[...] mesmo os menores se identificam ou procuram pontos
semelhantes entre as historias e suas experiéncias de vida. Tudo
isso ajuda essas criangas e nos educadores a alargarmos
conhecimentos do mundo, os sentimentos com relagdo aos outros
e as coisas, ¢ facilita a compreensdo que teremos de novos
textos, novas historias. (SOUZA; GIROTTO, 2014, p. 36).

Essa conex@o entre a leitura e as vivéncias das criancas pode acontecer,
por exemplo, por meio da preparacdo adequada do espago em que se realizard
a leitura ou a contag@o de historia. A propria sala de atividades regulares das
turmas de educagdo infantil pode representar possibilidades interessantes de
contato com os livros, quando sdo espalhados pelas mesas, expostos pelas
bancadas, acondicionados em locais especificos, garantindo o livre acesso das
criangas a eles e permitindo uma leitura sensorial, que representa a primeira
cerimonia de apropriacdo da leitura. A sala pode ainda ser decorada, agugando
a curiosidade e estimulando nas criangas os processos de leitura: essas
novidades sdo entradas para apresentagdo das historias a serem lidas ou
contadas. Essa mesma sistematica ¢ valida para a biblioteca escolar, que pode,
por exemplo, modificar-se por meio de incentivos decorativos e visuais para
homenagear autores e ilustradores, enfatizar temdticas e promover o contato
com variados géneros textual.

Além da sala de atividades e da biblioteca, espagos ao ar livre (como o
parque e o patio) sdo interessantes para a leitura, em especial quando o acervo
e as historias lidas e contadas tiverem relagdo com ambientes dessa natureza.
Nessa perspectiva, apropriada também ¢ a técnica de utilizar objetos do enredo
durante a propria leitura, transformando-os em personagens e situagdes
narrativas, no contexto do recriado mundo ficticio.

Verifica-se uma preocupagdo das autoras com o ambiente e a sua
integragdo com a acdo pedagdgica. Isso €, a intencionalidade na escolha do
texto, na preparagdo dos recursos e a utilizagdo de estratégias adequadas ao
grupo fazem-se imprescindiveis ao trabalho com a narrativa.

Pensando nos espacos e estratégias de que se lanca mao para a leitura,
em especial dos textos em prosa, somos também levados a refletir a respeito de
uma das principais estratégias: a propria leitura em voz alta. Ndo se trata de
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uma simples leitura que poderiamos comparar a mera decodificagdo de
simbolos: a relagdo aqui estabelecida é com as experiéncias e praticas do
proprio mediador. A partir de Souza e Girotto,

[...] quanto mais expressiva for a leitura, melhor serd a
experiéncia com o livro, e quanto melhor for este contato, mais
as criangas (0 a 5 anos) irdo gostar e irdo “fingir” que leem.
Quanto mais elas brincarem de ler, mais rapido sera o
aprendizado da leitura. Por isso precisamos aprender a ler em
voz alta de modo coerente, convidativo, agradavel e
apropriado. (2014, p. 38, grifo nosso).

Precisamos, verdadeiramente, nos deixar levar pela historia, seu enredo,
suas tramas, para que esses proprios elementos deem-nos o tom de nossa
leitura. Se ler em voz alta pode ser atitude observada como técnica a ser
aprendida, também pode ser tomada com contornos de refinamento e certa
magia.

E indispensavel, para o fechamento deste topico de discussdo, que
retomemos algumas nogdes ja apresentadas anteriormente quando discutimos
as histdrias contadas por meio de versos: o momento prévio a leitura ou
contagdo da historia deve ser constituido pelo didlogo mediado pelo professor,
leitor, contador de histérias. Também na prosa é esse didlogo que avaliza a
entrada harmoénica e coerente no processo da leitura. A exploracdo de
elementos da capa da obra e a ampla visualizagdo das imagens e textos pelas
criangas da educacdo infantil sdo também garantias de uma constru¢do mais
solida dos sentidos projetados pelo texto literario.

Tratemos agora de mais um género presente no PNBE 2014 (Educagao
Infantil): os livros de imagem. Mesmo que se especule a respeito da validade
literaria de textos desse género, “os livros de imagem tém valor em sala de
aula, atraem a experiéncia de leitura na infancia, promovem a apreciag@o e o
interesse”, afirma Ana Paula Paiva (2014, p.45). Embora tais textos literarios
exijam treino e habilidade por parte do mediador para a socializagdo, eles
representam grandes possibilidades de desenvolvimento de habilidades 6culo-
manuais na educagao infantil.

A autora sistematiza uma técnica para realizacdo de atividades com
textos imagéticos (livros de imagem) bastante pontual e didatica — sugerindo
um caminho ao mediador de leitura — que transcrevemos a seguir.
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Selecione alguns livros de imagem. Escolha o primeiro a ser
lido/apreciado e faga uma rodinha com as criangas. Valorize a
observagdo dos detalhes, ¢ desde a capa até a estrutura de miolo
va interpretando as partes da historia, enquanto as apresenta a
turma, sempre atento as reagdes dos alunos e as possiveis
manifestagdes de vontade de participacdo. Organizados em
rodinha, os alunos poderdo escutar a historia, registrar um
conteudo e sentir tudo aquilo que suas sensagdes acrescentarem a
escuta. (PAIVA, 2014, p. 48).

Ainda que textos desse género ndo tenham uma condu¢do guiada, como
¢ o caso dos textos verbais, € possivel perceber e explorar sua narratividade e
teor literario, incentivando a ampliagdo do senso estético e o interesse pela
leitura por parte da crianga que, efetivamente, passa a buscar as significagdes
emocionais (e cognitivas) envolvidas na narrativa de imagens, mesmo antes de
sua alfabetizacdo: trata-se da familiarizagdo com elementos do discurso
literario.

A fim de que tal aproximagdo aconteca, ¢ necessario que o plano visual
dos livros de imagens seja amplamente interpretado para a crianga criar
significacdes, e isso exige certo tempo na tentativa de conexdes baseadas nas
vivéncias do pequeno leitor. O saldo da dedicacdo ao trabalho com textos
imagéticos serd positivo, invariavelmente: estaremos auxiliando o
aprimoramento de nog¢des “como as descritivas, sensoriais, associativas e de
ritmo, pois tal incentivo lida com estimulos natos e em desenvolvimento, com
a capacidade de atengdo e de memorizacdo”. (PAIVA, 2014, p. 56).

Uma vez que ler imagens ndo ¢ uma pratica inédita (percebamos desde
quando a comunicagdo se dd por meio delas), o que se manifesta como desafio
¢ auxiliar a crianga a construir os sentidos coerentes dos registros literarios
visuais para que o contato com tais obras enriqueca suas experiéncias e
(re)encontros com o mundo ao seu redor. Recorrendo uma vez mais a
estudiosa citada acima, percebemos que

[...] as ilustragdes ndo existem apenas para a identificagdo ¢ a
constatagdo. Por meio delas podemos alcangar outros pontos de
vista, representagdes, convengdes, simulagdes e tantos outros
desdobramentos. ~ Afinal, mesmo terminadas enquanto
concepgoes de arte, as imagens impressas num livro podem
continuar sendo lidas sem fim, por muitos leitores e seus pontos
de vista. (PAIVA, 2014, p. 57).
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Quanto ao senso de representatividade e simulagdo das ilustragdes, em
seu texto “Quando uma imagem vale mais que mil palavras: livros de imagens
e histérias em quadrinhos no PNBE”, Vitor Amaro Lacerda (2014, p. 61)
acrescenta que “as ilustragdes dos livros infantis tém exercido um fascinio
inegavel sobre as criangas a partir do primeiro momento em que estas tém
oportunidade de folhear um exemplar belamente ilustrado™.

Se ja houve uma época de nossa historia (especialmente literaria) em que
os textos imagéticos ou os livros ilustrados ndo alcangavam status de géneros
legitimos, nas ultimas décadas o cendrio tem se demonstrado favoravel as
imagens como fortes integrantes das propostas estéticas da literatura. As
imagens ja ndo estdo mais subordinadas ao texto verbal: com ele compdem
harmonicamente possibilidades de construgdo de sentido.

O livro de imagem — género ainda menino, se pensarmos que a primeira
publica¢do no Brasil data de 1976, quando da publicagdo de “Ida e Volta”, do
artista plastico catarinense Juarez Machado — se anuncia de forma vigorosa no
PNBE, esfacelando a ideia de que esse tipo de livro ¢ adequado somente para
aqueles que ndo sabem ler a palavra escrita. Para a autora coreana Suzy Lee,
conhecida mundialmente pela sua trilogia de livros de imagens (“Espelho”,
“Onda” e “Sombra”), mesmo sem as palavras, o livro “pode conter mais
significado e atrair aqueles que sdo letrados; ele oferece ao leitor a experiéncia
de criar uma historia propria pela montagem de componentes que ndo o texto
conhecido”. (LEE, 2012, p.151).

O livro de historia em quadrinhos € outro género que encontramos no
acervo do PNBE:

[...] a valorizag@o do potencial estético e narrativo das ilustragdes
(e de seu didlogo com o texto verbal) permitiu ainda a
consolidagdo de outros géneros no campo da literatura infantil,
como os livros de imagem e os livros de historia em quadrinhos.
Nestas obras, a narrativa € construida quase que exclusivamente
por meio das ilustragdes. (LACERDA, 2014, p. 62).

Por sua vez, as historias em quadrinhos também acabaram por
desenvolver recursos e estratégias especificas, ampliando as possibilidades
interpretativas a serem consolidadas por meio da leitura: ¢ o caso dos tracos
especificos, legendas, o emprego de baldes variados, /ayouts diferenciados,
além dos inovadores usos de fontes de letras, cores, tamanhos etc.
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Acerca desses “novos géneros”, vale que salientemos que tanto os livros
de imagens quanto as historias em quadrinhos constroem narrativas através de
sucessdes de imagens produzidas, potencialmente, por meio das mais variadas
técnicas artisticas. Cabe ao mediador da leitura, entdo, promover as criangas da
educacdo infantil o acesso as possiveis e diversificadas construgdes de sentido
engendrando as nogdes mencionadas até entao.

Para finalizar nossas reflexdes relacionadas aos livros de imagens (e
também as histoérias em quadrinhos) abarcados pelo PNBE 2014, registramos
uma sugestdo de atividade didatica que, segundo Lacerda (2014), costuma
produzir bons resultados: a mediagdo entre as criancas pequenas € esses
géneros funciona bem quando a elas ¢ conferido o papel de narrador, situagao
em que a crianga toma para si a fungdo de contador da historia, inspirado na
observacdo das imagens e interpretando-as a partir de seus proprios saberes,
suas praticas e conhecimentos prévios.

Desse modo, os géneros contemplados pelo PNBE, além de estarem nos
acervos, sdo concretizados pelos envios dos titulos. Além disso, o Guia busca
ocupar a lacuna existente no que diz respeito a formacao dos mediadores.

DAS CONCLUSOES EM ABERTO

Levando em consideragdo os trés principios (éticos, politicos e estéticos)
elencados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(Brasil, 2010) que visam a nortear as propostas pedagdgicas com crianca de 0
a 5 anos, acendemos os holofotes para os principios estéticos, aqueles que
estdo no plano “da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestagcdes artisticas e culturais”. (BRASIL,
2010, p.16).

A presencga da literatura na Educagdo Infantil vem ao encontro desses
principios estéticos, que podem ser inseridos nas praticas pedagogicas por
meio do acervo do livros literarios distribuidos pelo PNBE, cujos pardmetros
norteadores de sele¢do que expusemos no decorrer do texto se assemelham aos
principios estéticos apresentados nas Diretrizes Curriculares.

,

E necessario que os professores, mediadores de leitura por exceléncia,
facam com que a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de
expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais sejam a tonica das
praticas de leitura na Educag@o Infantil. Para isso, faz-se necessario também
conhecer a infincia em sua plenitude, bem como os processos de letramento e
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letramento literario, para, entdo, oferecer a crianga a leitura literaria e auxiliar
potencialmente a desfazer a ideia equivocada que ainda permanece em muitos
espacos, principalmente no familiar, de que as criancas ndo devem e ndo
podem manusear livros, acessar textos, ouvir histdrias, compartilhar a poesia,
participar de eventos letrados diversos antes de aprenderem a falar e a
escrever.

Teoricamente, a proposi¢do do Guia nos parece interessante. No entanto,
cabe-nos questionar se esse material tem sido lido e estudado pelos
mediadores, ou — como tem sido muitas vezes constatado — se o Guia e 0s
livros continuam nas caixas. Nao ¢ nossa inten¢do concluir este artigo com
desesperanga, mas alertar e insistir para que as caixas sejam abertas! Por outro
lado, no momento desta escrita o PNBE, como outras agdes importantissimas
gestadas pelo governo federal nos ultimos anos, tem destino incerto, e isso,
lamentavelmente, deve ser levado em conta e denunciado.
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