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Resumo

A atuacdo docente com bebés apresenta concepcdes assistencialistas que caracterizam a rotina
como afazeres domésticos, focado na protecéo, alimentagdo e higiene. Por esta razdo, este artigo
objetiva apresentar a teoria da atividade de Alexis N. Leontiev enquanto possibilidade
norteadora do trabalho deste professor. Este e outros autores, nos levam a entender que o bebé,
devido a sua situagdo social de desenvolvimento, é um ser operante. Sendo assim, quando
inseridos em creches, é preciso que os professores orientem e signifiquem verbalmente a
atuacéo dos bebés sobre os objetos e fendmenos sociais. Para isso, devem planejar e organizar
vivéncias que possibilite ao bebé se apropriar da cultura e se desenvolver em direcdo a atividade
complexa.
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Contributions of Leontiev activity theory to work with babies
in the nursery.

Abstract

The teaching practice with babies presents welfare concepts that characterize as routine
housework, focused on protection, food and hygiene. For this reason, this paper aims to present
the theory of Alexis N. Leontyev activity while guiding possibility of the work of this teacher.
This and other authors, leads us to understand that the baby, due to their social situation of
development, is to be operative. Thus, when inserted in kindergartens, it is necessary that
teachers guide and verbally mean the performance of the babies on the objects and social
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phenomena. For this, they must plan and organize experiences that enables the baby to
appropriate the culture and develop towards the complex activity.
Keyword: activity theory, babies, kindergartens

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil encerra em sua trajetéria histdrica e ainda nos dias
de hoje obstaculos nos @mbitos legais, estruturais e de formacéo de professores
(inicial, continuada e em servico). Tais problematicas foram denunciadas ao
longo do tempo por diversas pesquisas (CAMPQOS, 1987, 1989; NOSELA,
2002; KRAMER, 2002; SANTOS, 2005; KULHMANN, 2005, 2007;
CERISARA, 2010a, 2010b; SAYAO, 2010). Entendemos que tais entraves sio
resquicios histéricos assistencialistas e de maternagem que esta etapa da
educacdo bésica traz em sua trajetoria. Como exemplos, podemos citar o fato
de que os primeiros asilos destinados a atender criangas objetivaram combater
a pobreza; o abandono de menores; familias carentes; mées trabalhadoras e
minimizar o descaso com a educacdo publica. Com o tempo, outros
empecilhos se colocaram, tais como a forte identificagdo em relagcdo ao género
feminino como aquele mais preparado para trabalhar com criancas; vinculo
com as Secretarias da Assisténcia Social; o atendimento de baixa qualidade
consolidando a educacdo compensatoria (KISHIMOTO, 2002; NOSELLA,
2002; KULHMANN Jr., 2007).

Embora haja, atualmente, avangos teéricos e praticos e de politicas
publicas que auxiliam as praticas docentes, a organizacdo e a gestdo deste
nivel de ensino, notamos que este desarranjo se torna ainda mais preocupante
no gue concerne ao atendimento de bebés nas creches.

A atuacdo docente em creches, mais especificamente com bebés de até
12 meses de idade, de modo geral, ainda apresenta concepgdes assistencialistas
que caracterizam a rotina como afazeres domésticos, focado na protecao,
alimentagdo e higiene, caracterizando o trabalho docente como nédo diretivo,
espontaneo, embasado no cotidiano, no empirismo, no conhecimento técito e
na espera pelo desenvolvimento do bebé que ha de vir e que, por isto, ndo ha
trabalho pedagégico a ser realizado com ele (CAMPOS, FULLGRAF,
WIGGERS, 2006; SILVA, 2009; DANDOLINI, ARCE, 2009; MARTINS,
2009; RAMOS, 2011; OLIVEIRA, 2014).

Com isso, instala-se no trabalho institucionalizado com bebés uma
tendéncia denominada por Martins (2009) como “pedagogia da espera”. Esta

Textura, v. 18 n.36, jan./abr. 2016
287



tendéncia decorre de uma incoerente percepcao do préprio professor acerca de
seu trabalho no bercério quando este entende que ndo héa nada a ser feito com
0s bebés, além de prover suas necessidades fisiologicas de alimentacdo,
higiene e sono, enquanto espera pelo desenvolvimento que hé de vir.

Contrariando estas concepgOes, estamos convencidos sobre a
importancia de que o bebé seja compreendido e atendido para além dos
aspectos bioldgicos e de suas necessidades fisioldgicas. Temos clareza da
necessidade e importancia de préaticas voltadas ao cuidado do bebé, porém
insuficientes para garantir o desenvolvimento infantil. Desde o nascimento, o
bebé esta em relagdo social, em desenvolvimento. Existe, entretanto, alguém
com o bebé que o lanca em desenvolvimento, adultos cuidadores® ou até
mesmo outra crianca mais experiente e 0os professores nas creches. Neste
quadro, todas as relagBes sociais podem ser importantes para ele. Todavia,
entendemos que deva existir diferenga entre as relagdes cotidianas e as
relagdes estabelecidas em dmbito institucional.

Sob as sombras dessas problematicas, o objetivo deste texto é apresentar
a teoria da atividade de Alexis N. Leontiev enquanto indicativo tedrico
enquanto contributo para o trabalho do professor responsavel por bebés em
creches. Tal teoria fundamenta o desenvolvimento dos processos psiquicos
humanos mediante relagbes objetivas, portanto, de cabal importancia para
compreendermos o desenvolvimento do bebé. Para Leontiev (1989) somente
com o olhar sobre o contetido da atividade do individuo, reflexo psiquico de
sua consciéncia, é que poderemos captar adequadamente a educagdo enquanto
viés determinante do desenvolvimento da psique humana e fazé-lo avancar
ainda mais.

Para orientar uma melhor compreensdo sobre esta teoria, buscaremos
expor sua estruturacéo e a relacdo entre seus componentes. Nosso intuito, neste
momento, € levantar subsidios teéricos que nos possibilite compreender, mais
a frente, quais as praticas pedagogicas sdo chamadas & serem desenvolvidas
com o0s bebés nas creches quando objetivamos o seu desenvolvimento humano
em suas maximas possibilidades.

3 O termo ‘adultos cuidadores’ sera utilizado neste trabalho em respeito a todos os modelos de
familia existentes.
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A TEORIA DA ATIVIDADE E OS BEBES.

O conceito atividade comeca a aparecer inicialmente na filosofia alema
no fim do século XVIII e inicio do século X1X nos escritos de Hegel. Esta foi
a fonte priméria de Marx que, por sua vez, influenciou fortemente a psicologia
vigotskiana (REPKIN, 2003). Para Marx e Engels (1973), a psique humana
corresponde a uma propriedade do homem como um ser material, possuidor de
um cérebro, produto do desenvolvimento na matéria, ou seja, um reflexo ativo
da realidade objetiva. Valendo-se desta compreensdo, em Marx e Engels, de
homem histérico e cultural cujos processos psicoldgicos elementares avangam
para 0s processos psicoldgicos superiores, tipicamente humanos, Vigotski
formulou a sua psicologia. Segundo Pino (2005), a vertente historico-cultural
de Vigotski constitui-se como exce¢do na compreensdo da psicologia, pois
introduz a cultura no cerne da andlise e a considera como matéria-prima do
desenvolvimento humano, ou seja, da-se um salto de uma concepcdo de
desenvolvimento pautado em bases biologicas para um desenvolvimento
cultural.

A partir desta concepcao de desenvolvimento é que P. Blonsky e L. S.
Vigotski, por volta da década de 1930, d&o inicio & teoria da periodizacdo do
desenvolvimento. Apés a morte de Vigotski aos 38 anos, causada por
tuberculose, tal perspectiva é continuamente desenvolvida por Leontiev, dentre
outros, e estudada até os dias de hoje como aquela que compreende o
desenvolvimento humano marcada por periodos a partir da atividade humana.

Esses periodos no desenvolvimento também indicam qual a atividade
corresponde a mais importante para o estagio no qual o individuo se encontra.
Em outras palavras, algumas atividades possuem um papel secundario no
desenvolvimento enquanto outras, um papel central. Logo, em determinado
periodo do desenvolvimento humano, uma determinada atividade é que sera
responsavel por langd-lo em desenvolvimento. “Devemos, por isso, falar da
dependéncia do desenvolvimento psiquico em relagdo a atividade principal e
ndo a atividade em geral. ” (LEONTIEV, 1989, p. 63).

Sendo assim, o desenvolvimento psiquico depende da atividade guia do
desenvolvimento e ndo da atividade em geral. Cada estadgio do
desenvolvimento psiquico é caracterizado por um tipo de atividade principal.
Cabe dizer que a atividade principal ndo é aquela que a crianca realiza com
maior frequéncia ou que mais lhe agrada, mas sim a atividade “[...] cujo
desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos processos
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psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade da crianga, em um certo
estagio de seu desenvolvimento. ” (LEONTIEV, 1989, p.65).

De acordo com Mukhina (1996), ao longo dos sete primeiros anos de
vida o ser humano assimila sucessivamente varios tipos de atividades
compreendidas como guia do desenvolvimento. As trés primeiras atividades
principais sdo: comunicagdo, acdo com objetos e jogo. Elkonin (2000), a partir
do mesmo entendimento, conceitua as trés primeiras atividades principais da
crianca como: contato emocional direto do bebé, manipulatéria objetal,
brincadeira de papéis sociais.

Para Vigotski (2006), a periodizacdo do desenvolvimento consiste no
fato de que o desenvolvimento humano é marcado por mudancas na qualidade
do tipo de relacBes estabelecidas entre 0s sujeitos e entre 0s sujeitos e 0S
objetos sociais. Marcada por crises, rupturas e saltos qualitativos, tal
periodicidade é derivada das relagdes estabelecidas com a realidade ja que,
historica e dialeticamente, sdo estas relacbes que operam o desenvolvimento
humano. Ao passo que as vivéncias possibilitam tal desenvolvimento, as
qualidades das relagdes estabelecidas pelo individuo mudam.

No ponto de viragem, a prdpria crianca comeca a perceber que a relagdo
de rotina ndo corresponde mais as suas potencialidades, perde o interesse e, a
partir dai, como cita Leontiev (2010, p. 66), busca potencializa-las.

Surge uma contradi¢do explicita entre 0 modo de vida da crianca
e suas potencialidades, as quais ja superaram este modo de vida.
De acordo com isso, sua atividade é reorganizada e ela passa,
assim, a um novo estdgio no desenvolvimento de sua vida
psiquica.

Surgem novos motivos que fardo com que procure outras vivéncias, que
supram suas expectativas pois, as anteriores ja ndo satisfazem suas
necessidades. Isso quer dizer que, a cada passo dado no desenvolvimento,
dialeticamente ha mudancas no funcionamento do psiquismo humano, ou seja,
quando hé& desenvolvimento, hd mudancas na relagdo entre ser e 0 mundo
externo, caracterizando um novo periodo no desenvolvimento. Deste modo, no
decorrer do desenvolvimento psiquico dos seres humanos, havera uma nova
contradicdo, novos interesses e necessidades, entre o nivel de desenvolvimento
social e sua relagdo com o meio. Isto porque em suas vivéncias, é a
diversidade em qualidade que determinar&o seu desenvolvimento psiquico. E
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esta relacdo desenvolvente que gera a chamada crise do desenvolvimento
(LEONTIEV, 1989).

Esta periodizagdo, portanto, ndo estd alheia as condi¢Bes concretas de
vida do individuo. O periodo de desenvolvimento de cada individuo esta
diretamente ligado ao seu nivel social de desenvolvimento, automaticamente,
ao nivel de desenvolvimento psiquico. Logo, é correto afirmar que, a mudanca
no estagio psiquico é, necessariamente, a mudanca de atividade na relacdo
entre 0 homem e sua realidade.

Quando expomos tais olhares sobre a relagdo com a realidade, ndo
estamos afirmando que, para haver desenvolvimento, basta ao individuo toda e
qualquer vivéncia de modo aleatério. Desta forma, poderiamos apresentar um
copo pléstico para um adulto e um computador de Gltima geracdo para um
bebé e tais relacBes atribuiriam saltos qualitativos no desenvolvimento de
ambos. Esta ideia é falsa. Sob a sombra desta problemética é que Leontiev
(1989) define o que € atividade humana.

A atividade ¢é a relacdo que o individuo estabelece, conscientemente,
com a realidade com o intuito de atingir um objetivo. Um processo pode ser
denominado como atividade somente quando o objetivo coincidir com o
motivo que estimulou o sujeito a executa-la. Por atividade, afirma o autor,
“[...] designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagdes do
homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a
ele (LEONTIEV, 1989, p. 68).” E continua:

Por atividade, designamos o0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se
dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo.
(LEONTIEV, 1989, p. 68)

Em seu cléssico exemplo, Leontiev (1989, p. 68) cita que, se um
estudante ao se preparar para um exame de histéria descobre, hipoteticamente,
que o livro até entdo utilizado é desnecessério, podera agir de duas formas:
“[...] o estudante poderd imediatamente por o livro de lado, podera continuar
sua leitura ou talvez desistir da leitura com relutancia, com pena. ” Na referida
situacdo, o autor analisa da seguinte forma: se o estudante por o livro de lado
ao descobrir que ndo serd mais Util para passar no exame, fica claro que o
motivo de sua leitura ndo era seu conteddo em si, mas apenas ser aprovado.
Nesta situacdo, ler a obra para se apropriar do contetdo ndo era 0 motivo em
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si, portanto, a leitura do livro ndo coincidia com o motivo de sua atividade.
Nesta situacdo, a atividade era a preparacdo para o exame, ler o referido livro
deixou de fazer parte do enredo.

Se o estudante continuar a leitura, mesmo ap6s descobrir que o livro nédo
Ihe servira para passar no exame, fica claro que o contedo em si estimulou o
processo, ou seja, de alguma forma o contetdo do livro satisfez alguma
necessidade psiquica do estudante. O conteddo do livro foi 0 motivo que o
levou e conduziu a leitura. Neste caso, ler o livro é 0 ato ou a¢do da atividade
para se apropriar do conteildo, neste caso a atividade coincide com o motivo.
Neste exemplo, fica claro a relagdo intrinseca entre a atividade do sujeito e a
influéncia do meio em que vive.

Para os autores da teoria historico-cultural, a atividade humana nasce,
emerge da relacdo do homem com o meio, do corpo bioldgico que capta e
processa, internaliza e transforma estas informacdes em desenvolvimento
guando em atividade. Portanto, quando falamos em desenvolvimento, estamos
falando, necessariamente em atividade. A atividade de qualquer pessoa se
inicia com a necessidade, logo, para haver uma atividade é preciso de uma
necessidade. Todavia, a necessidade em si ndo é suficiente para produzir uma
atividade. Esta necessidade precisa ser orientada a um alvo que a satisfaca. E
preciso existir um objeto a ser ‘alcancado’. Serd este objeto que motivarad o
sujeito na satisfacdo de sua necessidade (REPKIN, 2003). Para Leontiev
(1978) analisar psicologicamente a necessidade humana de agir &,
necessariamente, fazer uma analise do motivo. Vejamos.

A necessidade humana é algo real, mediada pelo nivel psiquico, advinda
da vida concreta, ou seja, socialmente construido. Mais uma vez, é a rela¢éo
com o meio social como ponto fulcral da vida humana, pois € nela que surge a
necessidade, o que move o ser. Para Leontiev (1978, 2005) estas relagdes
individuais com 0 meio e 0s processos psiquicos ocorrem em dois planos,
dependente da motivagdo da atividade, podendo ser atividade motivada
(satisfazendo necessidades complexas) e atividade vital motivada (satisfazendo
necessidades naturais).

E fato que o curso geral do desenvolvimento das necessidades
humanas comega pela acdo humana com vistas a satisfazer suas
necessidades vitais elementares; porém, mais tarde isto se
modifica, e 0 ser humano passa a satisfazer suas necessidades
vitais para poder agir. Esta & a principal direcdo do
desenvolvimento das necessidades humanas. Entretanto, esta
dire¢do ndo pode ser deduzida diretamente a partir do
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movimento das proprias necessidades, pois, por tras desse
movimento se esconde o desenvolvimento de seu conteddo
objetivo, isto é, os motivos concretos para a atividade humana.
(LEONTIEV, 1978, p. 17)

Para ilustrar a relagdo entre as necessidades vitais de primeira ordem e as
necessidades histdricas e sociais, superiores, Leontiev (1978) assinala que, se
fosse possivel colocar em cada prato de uma balanca as necessidades citadas
acima, sem ddvida alguma as necessidades superiores pesariam muito mais.
Compreendemos que h& no desenvolvimento do bebé& a presenca de
necessidades inicialmente de ordem biol6gica, inerentes a sua condicdo de
vida, portanto, necessidades vitais de primeira ordem. Entretanto, conhecendo
a existéncia de necessidades historicas, superiores, é possivel levantarmos um
primeiro indicativo: tomar os cuidados fisicos e fisiologicos como Unicos
objetivos no trabalho com bebé&s é empobrecer o seu desenvolvimento, é
subestimar sua capacidade e desqualificar o professor da posicdo daquele que
deve promover o desenvolvimento humano nesta etapa de vida, para um mero
cuidador.

As necessidades historicas iniciam-se na conexao entre aquilo que o
objeto é e os reflexos psiquicos do bebé, neste momento, as necessidades
nascem, dialeticamente, na reflexdo psiquica do sujeito em sua relagdo com o
meio. Suas caracteristicas sensoriais sdo estimuladas nas relagGes diretas com
0s objetos sociais, por exemplo: com a porta do arméario é possivel abri-la e
fecha-la, com a bola é possivel quica-la e com o sino, soé-lo. Nesta condigéo,
0 objeto em si ndo satisfaz necessidades conscientes do bebé, pois ele ainda
ndo o domina socialmente. E sua necessidade, inerente ao seu nivel psiquico
de desenvolvimento, que o leva a agir em direcdo a algo que ainda néo
conhece.

Com o passar do tempo, esta necessidade ganha certa objetividade.
Estes, como tantos outros, sdo objetos humanos, portanto, dotados de
‘humanidade’ que motivam as criancas pequenas a sua manipulagdo. Abro a
porta do armario para pegar algo que estd dentro, pois tenho fome e, em
seguida, a fecho. H& uma necessidade de me apoderar de algo que est& dentro
do armario, pegar este algo é o objetivo, abrir e fechar sdo acdes
desencadeadas na atividade. Assim, as necessidades e a relagdo com o meio
cultural irdo se modificando ao longo do desenvolvimento, se complexificam,
se humanizam, sdo historicas e podem ser socialmente enriquecidas.

Textura, v. 18 n.36, jan./abr. 2016
293



A medida da atuacdo do préprio sujeito sobre os objetos
circundantes é que se estabelecem os vinculos entre o estado
carencial (necessidade) e o objeto capaz de atendé-lo. Portanto, a
necessidade em si mesma ndo dispde de propriedades aptas a
orientar ou dirigir a atividade. Seu contetdo interno carece de ser
“preenchido”, o que significa dizer: apenas com o resultado da
descoberta do objeto da caréncia a necessidade conquista
objetividade. (MARTINS, 2013, p. 254)

Lembrando que tais necessidades estdo dialeticamente relacionadas com
o0 nivel de desenvolvimento psiquico do ser, logo, um sé existe na existéncia
do outro. Desenvolvimento este, derivado da qualidade de suas relagdes com o
meio. Por esta razdo, as relagdes estabelecidas com e entre os bebés na creche,
nio podem ser limitadas a determinados espacos, objetos e sensagdes. E
preciso apresentar o mundo aos bebés de forma que suas vivéncias sejam
experiéncias diferentes do cotidiano doméstico. Pois, o motivo, gerado
socialmente, esta intimamente ligado aos interesses e necessidades psiquicas
do individuo em si, portanto, precisam ser criados e ampliados. E preciso
lembrar que a atividade estid estritamente relacionada as emocgles e
sentimentos ja que o ser humano se envolve completamente, pois satisfaz uma
necessidade, provoca, invoca e desperta sentimento de desejo ou repulsa
(quando negativamente motivado) e, por isso, tem total interesse emocional
em atingir o objeto social ou o objetivo que o estimulou a executar tal
atividade.

Fica claro que os motivos da atividade tipicamente humana ndo sdo
bioldgicos, sdo sociais. Os motivos surgem nas contradigdes presentes em seu
nivel de desenvolvimento social, ou seja, decorrente do nivel de seu
desenvolvimento é que surgem os interesses de estabelecer contato, manipular,
conhecer determinados fenbmenos sociais, instrumentos e signos. Sendo
assim, os motivos irdo surgir, dialeticamente, mediante relagdes estabelecidas
com a realidade, com 0s outros e com 0s objetos sociais. Logo, € preciso,
inicialmente, haver motivos conscientes que fagam com que o individuo entre
em atividade. Sem motivos, ndo ha uma diregdo ou alvo que o faga ‘mover-se’
(OBOUKHOVA, 2006).

Havendo motivo, o ser humano buscara atingir os seus objetivos. “Os
motivos sdo o objeto gracas aos quais a acdo € realizada. ” (REPKIN, 2003, p.
9). Para tanto, o0 sujeito ira atuar/agir socialmente para atingir seu objetivo
guando movido por um motivo. Suas agdes sdo partes essenciais da atividade
complexa realizada, pois serdo elas que orientardo o individuo no alcance da
meta estabelecida. A acdo pode, ainda, ser de ordem teérica ou de ordem
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prética dependendo da sua forma. As a¢Oes sdo sempre conscientes e, é esta
consciéncia que mobiliza o individuo a agir j& que conecta o objeto e o
objetivo, portanto, um nivel elevado de relacdo com a realidade. De acordo
com Leontiev (2005, p. 73), “[...] o objeto da agdo sempre aparece para 0O
individuo na relagdo com o motivo, isto €, como um objetivo consciente de
acdo” (tradugdo nossa). A mudanga no motivo implica mudanga na agao, logo,
a acdo modificada é resultado de mudanga no motivo.

Por conseguinte, uma acdo orientada por um objetivo, consciente,
sempre inclui um conjunto operacional, técnico, organizado para determinado
fim. “Por operagdes, entendemos o modo de execucdo de um ato. Uma
operagdo é o contetido necessério de qualquer agdo, mas ndo € idéntico a ela
(LEONTIEV, 1989, p. 74). ” Para o desdobramento das operagdes, ha que
considerar as condi¢des (materiais, fisicas e mentais) determinantes da tarefa a
ser executada. Aquelas operagdes que ainda ndo se automatizaram, concentram
em si toda a atencdo de seu executor, por exemplo, o aprendiz de motorista
que precisa de alta concentracéo acerca dos movimentos a serem realizados na
manobra; cambio, pedais, volante, retrovisor. Quando as operagdes
apresentam um nivel alto de desenvolvimento, operagBGes conscientes,
preparam a base para novas acBes e assim sucessivamente em direcdo a
atividade.

Para recapitular: de acordo com Leontiev (1978) a atividade humana, em
suas partes interdependentes, composta de motivo, acdo, operagdo com o
intuito de alcangar um objetivo é o modo de relagdo consciente entre homem e
a realidade. Se pudéssemos imaginar uma ‘escala de hierarquias’ entre estes
componentes da atividade consciente humana, as operagOes apareceriam,
entdo, como a ‘semente da atividade’ pois, se referem ao caminho, a forma,
como sdo realizadas as acBes. A partir das operagdes, entdo, é que nasce a
atividade humana.

Todavia, 0 bebé humano néo nasce com condicfes psiquicas de realizar a
atividade como um todo, logo, uma pergunta emerge da aparente contradicao:
como o bebé pode estar em atividade quando ainda ndo apresenta pensamento
consciente?

De acordo com Martins (2006), Leontiev se apoia na teoria da atividade
para indicar as atividades humanas desde o nascimento. Neste momento, para
fazer tal afirmacéo, o autor estd considerando toda a estrutura da atividade aqui
apresentada, ou seja, ao modo como o bebé se relaciona com o adulto e a
realidade circundante.
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Neste sentido, Leontiev afirma a expressao da atividade principal
desde o nascimento, dado que requer uma observacdo
importante. Embora o autor adote o vocadbulo “atividade” ao
referir-se inclusive ao bebé, ndo podemos perder de vista que a
todo momento ele afirma seu carater historico-social. O
significado atribuido & atividade corresponde ao modo/meio pelo
qual a crianca estabelece relagdes com a realidade externa tendo
em vista a satisfacdo de suas necessidades. (MARTINS, 2006, p.
30)

Sendo assim, analisar a atividade do bebé ou colocar o bebé em atividade
é considerar o seu nivel de desenvolvimento social, seu nivel psiquico de
desenvolvimento, ou seja, demanda compreender que é a partir das operagdes
realizadas por ele, nas vivéncias possibilitadas por outro mais experiente, que
nascera a atividade consciente humana.

E da atividade que trata Leontiev na maioria de seus textos, pois
ele parte da forma mais desenvolvida e complexa alcancada pelo
individuo em seu processo de desenvolvimento. A atividade é
composta de uma cadeia de ag¢des, cujos fins respondem
indiretamente ao motivo da atividade. As a¢des, por sua vez, sdo
constituidas por operagdes. (MARTINS & EIDT, 2010, p. 679)

E apoiado nesta compreensdo que concordamos com Martins e Eidt
(2010) quando apontam que o bebé ird alcancar o nivel complexo do
pensamento humano, ou seja, a atividade consciente, ao passo que estruturar
psiquicamente toda a estrutura da atividade iniciada pelo seu componente mais
simples, qual seja, as operacdes.

Uma crianga recém-nascida é um ser “operante”, cujo
comportamento se caracteriza, essencialmente, por reflexos
incondicionados. Apenas gradativamente e por associagdes as
experiéncias sociais essa condi¢do elementar de vida vai sendo
superada, ou seja, o mundo deve ser “apresentado” a crianga
para que nele ela se insira. (MARTINS & EIDT, 2010, p. 679)

Por esta razdo, chamamos a atencdo para o papel das instituicfes de
Educacdo Infantil, mais especificamente, para o papel desempenhado por
profissionais que atendem bebés nas creches, pois como citado acima, ndo sdo
todas as vivéncias que proporcionam desenvolvimento. Para que haja o
méaximo desenvolvimento infantil é preciso que proporcionemos aos bebés,
vivéncias que os lancem em seu desenvolvimento, que os facam operar o
mundo. Portanto, neste momento do desenvolvimento tais profissionais
precisam oferecer tempo, espaco, materiais, experiéncias, vivéncias que
possibilitem aos bebés explorarem, pesquisarem e moverem-se possibilitando
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que operem sobre a realidade circundante de modo que se apropriem da
cultura humana e, por conseguinte, desenvolvam a atividade consciente
humana.

O BEBE OPERANTE E O PROFESSOR NA CRECHE

Antes de nascer, o feto tem o seu desenvolvimento assegurado pela mée
por via do corddo umbilical. Apds o nascimento ocorrem mudangas drasticas
no modo de vida do bebé, por exemplo, o choro na sala de parto marca a
adaptacdo muscular dos primeiros reflexos de respiragdo via pulmonar. A
partir de agora, seu modo de respirar e, também, o de se alimentar serdo
diferentes. Imediatamente, manifestam-se nos bebés mecanismos reflexos néo
condicionados, de orientacdo e protetores que irdo assegurar a adaptacdo e o
desenvolvimento do organismo as novas condicfes de vida, diferente da intra-
uterina. Esta ¢ uma heranca bioldgica humana “[...] formas primitivas e inatas
de comportamento, de qualquer maneira necessaria para que a crianca
sobreviva e posteriormente atinja sua maturidade psiquica ” (MUKHINA,
1996, p. 41).

Os estimulos externos que os bebés receberdo nesta ‘nova vida’,
colocardo em exercicio seus 6rgaos dos sentidos, seus analisadores (6ticos,
acusticos, olfativos, tateis e gustativos), que fardo a conexdo entre 0 mundo
externo e o interno do bebé como um meio de comunicagdo nado verbal ja que,
desde o nascimento, apresentam alto grau de desenvolvimento. Esta
capacidade do bebé é assegurada pelas areas priméarias do cortex cerebral,
ligadas a sensibilidade ou com a motricidade. E esta a primeira area que
recebera os estimulos do meio e os enviard as demais areas do cérebro
(MUKHINA 1996, LURIA, 2010). Sendo assim, o aparato biolégico do bebé é
guia de sua relacdo com o meio e fonte representativa de suas possibilidades.
Tomando-o como base o bebé buscara estabelecer relagdes com o entorno.
Portanto, recai sobre os érgdos sensitivos o importante papel de iniciarem a
captacdo das primeiras imagens reais como requisito primario na construcdo
da consciéncia humana.

Contudo, o nivel maturacional do cérebro do bebé ndo assegura o
desenvolvimento dos sentidos que irdo nortear sua relacdo em sociedade. Seu
cérebro estd em desenvolvimento pois, diferentemente do animal, o cérebro
humano continua a se formar ainda depois do nascimento. Este 6rgdo possui
determinante fungdo no desenvolvimento humano, pois mesmo em
desenvolvimento, é capaz de captar informacdes do mundo externo. Seu
desenvolvimento € decorrente da quantidade de impressdes externas que
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recebe a partir das experiéncias do bebé. No entanto, se ndo lhe for dada as
devidas condicdes, ndo ha desenvolvimento, pois, as propriedades bioldgicas
da crianca ndo sdo suficientes para criar qualidades psiquicas tipicamente
humanas. Os setores do cérebro que ndo forem exercitados podem ter o
desenvolvimento interrompido e até mesmo atrofiados (MUKHINA, 1996,
LURIA, 2010, MARTINS 2013).

Estamos crendo que é exatamente esta situacdo de desenvolvimento do
bebé gue o caracteriza enquanto um ser operante. No decorrer de seu primeiro
ano de vida o bebé ainda ndo possui condi¢Bes psiquicas para agir, no sentido
do conceito de acdo, com 0s objetos sociais. De acordo com 0s autores da
teoria historico-cultural, o desenvolvimento da percepcdo de determinado
objeto se d& da parte para o seu todo, ou seja, somente com as devidas
vivéncias é que o bebé, no decorrer de seu desenvolvimento, compreendera as
relaces das partes com a complexidade do referido objeto. Ainda sob a
condicdo de movimentos reflexos e posteriormente, concatenados, o bebé
apresentara um desenvolvimento de habilidades operantes e técnicas.

As vivéncias proporcionadas pelo adulto se transformardo em estimulos
quimicos a partir de seus 6rgdos de sentido que atuardo sobre os musculos em
desenvolvimento que, por sua vez, irdo se contrair e excitardo células que
conduzirdo esta energia quimica até os neurbnios onde, através de sinapses,
entrardo em contato uns com os outros. No cérebro, informagfes difusas
comegardo a se conectar devido ao armazenamento de experiéncias anteriores,
sinais quimicos se tornardo signos, neste momento o desenvolvimento da
atencdo e da memoria mostra-se de suma importancia. Sera, portanto, a relagdo
com o meio que fara com que as operacdes isoladas se automatizem elevando
seu conhecimento de mundo, organizando suas a¢fes e orientando sua atencao
para o campo enddgeno, isto é, de forma voluntéaria. Como discutido no tépico
anterior, este é o germe da atividade humana, pois ao orientar sua atencéo,
escolhe o motivo de sua acéo.

Neste momento, gostariamos de chamar atencdo para o papel dos adultos
cuidadores. E o adulto quem “escolhe’, de forma consciente ou néo, aquilo que
0 bebé entrar& em contato. Portanto, o adulto, como individuo mais
desenvolvido, € o portador das informagdes necessérias para que o bebé se
desenvolva, nesta relacdo emprestara sua consciéncia ao bebé. Por esta razéo,
é que entendemos a importancia de relacbes que devam ocorrer em um
contexto que venha contribuir, efetivamente, para o desenvolvimento dos
bebés, qualitativamente diferente do espaco doméstico. Neste quadro, todas as
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relagdes sociais podem ser importantes para ele. Todavia, estamos
convencidos de que deve existir significativa diferenca entre as relacGes
cotidianas e as relagdes pedagogicas. Estas ultimas devem evoluir
sistematicamente mediadas por um profissional capacitado para esta funcéo.
“Pela sua importancia, este processo de aprendizagem, que se produz antes que
a crianca entre na escola, difere de modo essencial do dominio de nogbes que
se adquirem durante o ensino escolar (VIGOTSKI, 2010, p. 110).

Por isso, no contexto da creche, queremos destacar o papel do professor
ao trabalhar com os bebés. E ele quem devera qualificar e complexificar as
relagdes com os bebés para que estes possam avangar em seu desenvolvimento
cada vez mais. Quando se trata de uma instituicdo de Educacdo Infantil, a
atuacdo do profissional, a acdo pedagdgica, a proposta pedagdgica e 0s
recursos disponiveis fundamentam-se, entdo, como um dos principais meios de
apropriagdo do mundo. O bebé conhecera 0 mundo valendo-se das relagdes
externas por meio do processo de internalizacdo propiciado por esta
instituicdo, seus atores e pelas vivéncias em parceria com as familias.

Corroboramos com Martins (2013) quando esta chama a atengdo para o
papel do ser mais experiente, em nosso caso o professor, ao atuar com 0s
bebés. Ndo é possivel que, ao objetivarmos o desenvolvimento psiquico do
bebé, no sentido de avancar a sua condicdo de operante, este trabalho seja feito
por qualquer adulto, crianga mais experiente e, muito menos que o bebé em
ambito educacional seja deixado livre sem qualquer tipo de intervencéao
previamente planejada, pois nestas condi¢des ndo se instalam situagbes que
movam o0 desenvolvimento. Para isso, o professor precisa, intencionalmente,
proporcionar e intervir nas vivéncias para que elas venham ser experiéncias
que possibilite o desenvolvimento humano do bebé. E nesta direcdo que
dizemos que cabe aos professores planejar, sistematizar, organizar momentos,
espacos, objetos e tempo que garantam vivéncias suficientes para que os bebés
se desenvolvam. Quando inseridos em creche, o professor deve propiciar
vivéncias ao bebé de modo que ele opere sobre e com 0s objetos, que conheca
a si mesmo, estabeleca didlogo mesmo sem a fala articulada, que se
movimente, enfim, que se aproprie da cultura humana.

Na relagdo adulto/bebé, ha para a linguagem, um papel de destaque. Sera
a linguagem que provocara uma revolucdo do sistema psiquico do bebé. E
através da linguagem que formardo complexos processos de regulacdo das
acoes humanas. Vai, pois gradualmente, transformando a atividade humana ao
passo que se torna o principal signo de organizacdo psiquica do homem. Por
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meio da linguagem verbal, a crianga dard inicio a um diferente modo de se
relacionar com o meio, qualitativamente diferente das relacdes mantidas
enquanto bebé; ird analisar, classificar e examinar as impressdes recebidas, a
memoria inicialmente elementar, se tornard logica e intencional, surge a
atencdo voluntaria e novas formas de experiéncia emocional com a realidade.
Aos poucos, a linguagem se configura enquanto forma de organizacdo da
atividade socioldgica humana (LURIA, 2010, MARTINS, 2013).

Portanto, a linguagem tem papel de destaque na relacdo entre professor e
0 bebé pois, além de conduzir o desenvolvimento da fala em si, reorganiza de
forma revolucionéria a estrutura e 0s processos psiquicos. Como um segundo
sistema de sinais da realidade, a crianca pequena ird compreender que 0s
objetos, 0s gestos e as acbes dos adultos possuem denominagdes proprias. Aos
poucos, 0s bebés estabelecerdo relacdo entre o0 signo e o0 objeto da cultura e
formardo imagens psiquicas com a ajuda da memdria a partir da fala do
professor. Esta premissa refor¢a ainda mais a necessidade da comunicagdo
verbal entre professor e bebé, ja que é deste modo que os objetos e as acdes
humanas ganham denominacéo e significado. J& ndo é mais necessario que 0s
bebés criem sons e palavras a partir das experiéncias préaticas para designar
seus atos, também, ndo é mais necessario que criem objetos e 0s nomeiem. A
cultura humana, em sua historicidade, ja avancou estas condicGes. Portanto,
ndo podemos mais permitir que o trabalho realizado com os bebés sejam
entendidos como momentos meramente livres sem qualquer tipo de orientagéo
ou significacdo social. Esta é uma premissa basica quando objetivamos o
méaximo desenvolvimento dos bebés quando inseridos nas creches.

Obviamente, que ndo cabera ao professor de bebés ensina-los a operar
com os objetos, em siléncio e de forma mecénica. O processo de ensino, como
afirma Martins (2013) € de “cima para baixo”, ou seja, do todo para as partes,
onde o professor apresenta a logica social ao bebé como ponto de chegada. O
bebé, na dindmica de apropriacGes, apresenta seu ponto de partida, seu nivel de
desenvolvimento social, um operante. O ponto de chegada ¢ o todo, ‘eu bebo
agua com o copo’ diz e demonstra o professor ao bebé na vivéncia com os
objetos. Desta forma, o professor ndo limita o aprendizado do bebé pois o todo
é aparente e significado verbalmente. A vivéncia, previamente planejada pelo
professor observador, ird proporcionar ao bebé o dominio das partes. O ponto
de partida é o ensino das partes do todo, em suas vivéncias o bebé ira operar
com e sobre 0s objetos a partir de seus movimentos; com o objeto copo, com o
ato de leva-lo & boca e beber. Ao longo do tempo, com as vivéncias, o bebé
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conseguird beber agua com o copo. Partindo deste exemplo, podemos pensar
em outros.

Uma forma de facilitar que os bebés ‘operem o mundo’ esta ligada a
organizacdo dos espagos. De acordo com Moreira (2013), de modo geral, os
espacgos na creche sdo organizados a partir da perspectiva dos adultos e suas
concepcOes de infancia. Devido a relacdo de dependéncia do bebé com o
adulto, o bebé se encontra a mercé das determinacdes do adulto, como aquele
gue organiza o espago, sobre quando e com o que interagir. Na relacdo
espaco/bebé, o espaco deve ser complementar ao interesse dos bebés, uma
relagéo de interdependéncia. Deve, portanto, ser modificado de acordo com os
avancos alcancados pelos bebés. Nesta organizagdo e reorganizagdo, havera
para 0s bebés novas necessidades que irdo convida-los a investigar com o0s
olhos, pesquisar com as maos, deslocar-se até movel ou objeto que antes ndo
estava ali. Um espago amplo, seguro e a diversidade de materiais tornam-se
convidativo para que o bebé o explore. Serdo novos desafios que fardo com
que o bebé opere.

Outra forma de incitar necessidades histéricas aos bebés é através de
materiais, objetos diversos. Sdo os objetos culturais que, neste periodo do
desenvolvimento, encerram as necessidades e interesses dos bebés e, nessa
relacdo, o movimento operacional realizado pelo bebé é explicito. Os
professores podem colocar objetos a curtas distancias de seu alcance e em
seguida a distancias maiores; posicionar pequenos obstaculos entre os bebés e
0s objetos; buscar, pegar, lancar e bater em objetos como, copos e colheres
pléasticas, bolas, bexigas, potes, garrafas plasticas, enfim, objetos
diversificados que ndo oferecam riscos. E verdade que todas estas
possibilidades precisam se colocar como fonte de interesse dos bebés.
Portanto, na creche, é o professor que devera incentivar e convidar o bebé a
manipular tais objetos. Ndo obstante, a presenca do professor, a organizacao
do espaco e dos materiais e a linguagem como viés comunicativo é que dara
significado social para as suas operacdes.

Outro elemento cultural possivel de ser utilizado na creche sdo as
masicas. Além das contribuigdes psiquicas e culturais, quando inseridas na
rotina, a mausica, incentiva os bebés a novos modos de se movimentarem,
exercita a musculatura das pernas e dorsal que auxilia na postura, logo, no
engatinhas, ficar em pé, andar, correr.. O desenvolvimento de seus
movimentos, facilita a sua relagdo com o entorno (SOARES, 2007, p. 49).
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Todos estes exemplos podem possibilitar que, com o passar do tempo, 0s
bebés apresentem maior dominio sobre a funcdo social dos objetos e
decodifiquem a fala dos professores, consequentemente, sua relagdo com o
meio se modifica. Esta nova conquista ird propor as criangas novas
necessidades, novos modos de interacdo com 0 mundo adulto. Esses sdo 0s
primeiros passos que facilitardo ao bebé generalizar em sua individualidade
todas as objetivacdes humanas e, num futuro proximo, analisar e diferenciar os
objetos e os fendmenos culturais em suas propriedades mais especificas. A
medida que crescem e se desenvolvem, esses contatos tornam-se cada vez
mais elaborados, humanizando-se e provocando uma mudanca de uma
atividade principal para outra em direcdo a um nivel psiquico mais complexo.
Por isso, neste momento, é de suma importancia o professor entender que sua
relacdo com o bebé deve ser de qualidade humanizadora e ndo apenas de
cuidados fisicos.

CONCLUSOES

Assumimos neste texto o objetivo de apresentar a teoria da atividade
como um contributo para o trabalho de professores com bebés na creche. Tal
objetivo estruturou-se com o intuito de superar as problematicas que envolvem
0 atendimento de bebés inseridos em creches pois, como citado no inicio deste
texto, este atendimento se caracteriza como doméstico, de maternagem, de
improviso e de conhecimento técito.

De acordo com as discussdes teoricas elaboradas a partir de Leontiev
(1978, 1989, 2005, 2010), a atividade humana é composta de motivo, acéo,
operagdo com o intuito de alcancar um objetivo. Estas partes interdependentes
na estrutura da atividade, se desenvolvem socialmente, portanto, a relagdo
consciente entre homem e a realidade circundante é sécio historica.

Para Leontiev (1978, 2005), Martins (2013) e Martins e Eidt (2010) a
teoria aqui apresentada nos leva a compreender o bebé como um ser operante.
Nas discussfes que se seguiram, procuramos deixar claro que assim o sdo,
devido a sua situagdo social de desenvolvimento. Os bebés ‘operam o mundo’
pois ainda ndo percebem os fendmenos culturais como um todo e sim, em suas
partes. Sendo assim, é preciso que avancem esta situacdo de operantes em
direcdo a atividade complexa.

E neste ponto que o papel dos professores que atuam em creches emerge
como fundamentais. Os professores ndo podem perder de vista que, mesmo em
se tratando de bebés ha um trabalho pedagodgico a ser realizado e este ato,
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precisa ser qualitativamente diferente das probleméticas apontadas, ou seja,
precisam conceber a propria atuacdo profissional enquanto promotora de
desenvolvimento.

Quando inseridos em creche, é de fundamental importancia que hajam
para os bebés, vivéncias organizadas e mediadas pelo professor com o uso da
linguagem. Estas vivéncias precisam ser compostas de objetos culturais onde
possam operar sob a presenca, o olhar e orientacdo do professor como aquele
que significa verbalmente o uso deste objeto. E nesta direcio que dizemos que
cabe aos professores planejar, sistematizar, organizar momentos, espacos,
objetos e tempo que garantam vivéncias suficientes para que os bebés se
desenvolvam.

Dar ao bebé condicdes de desenvolver-se mais significa dar a ele maior
capacidade de inser¢do social e maior possibilidade de estabelecer relagdes
com a cultura em si. Consequentemente, torna-se fundamental compreender
que existe um ato educativo a ser desenvolvido por este professor preocupado
com o desenvolvimento do bebé. Para isso, ele precisa, intencionalmente,
proporcionar e intervir nas vivéncias para que elas venham ser experiéncias
que possibilite o desenvolvimento humano do bebé.

Ao contrario das problematicas apresentadas, as possibilidades de
trabalho com os bebés estdo presentes e latentes em todos 0s momentos, desde
a chegada até o momento de ir embora. E preciso ter claro que no trabalho
com os bebés, todas as relagOes estabelecidas com os bebés podem ser
desenvolventes. Para isso, é preciso que toda a¢do docente com e para 0 bebé
deva ser antecipada e conscientemente planejada.

Por fim, acreditamos que a teoria da atividade de Leontiev, pode orientar
o trabalho do professor que atua com bebés nas creches. Esta teoria considera
a situacdo social de desenvolvimento do bebé e, além disso, aponta uma
direcdo para aqueles que se preocupam com o desenvolvimento humano do
bebé. Estamos convencidos de que o trabalho com bebés ndo pode mais ser
aquele que desconsidera as capacidades do bebé, que acontece sem
embasamento teodrico cientifico e apresenta caracteristicas de trabalho
domeéstico.
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