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Resumo
A literatura infantil tem estado presente, mesmo que com um ndmero restrito de exemplares, nas
escolas publicas brasileiras a partir de programas de leitura do governo brasileiro, em especial
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Partindo desse pressuposto, o projeto de
pesquisa “Desafios e acolhimentos da literatura infantil: a mediagdo de leitura literaria” visa a
refletir sobre articulagdes entre educagdo, cultura, linguagem e préaticas leitoras, analisando
obras literarias pertencentes a acervos do referido Programa, a fim de contribuir para a
implementacédo de a¢Bes mediadoras qualificadas para a leitura de tal acervo, especialmente no
processo inicial da aprendizagem da leitura e da escrita. No ambito dessa investigacdo,
focalizamos a literatura infantil como um produto cultural com o qual a crianga tem o direito de
interagir. Nesta comunicacdo, defendemos que, para alfabetizar letrando, a literatura € um
material que deve estar presente no cotidiano da escola, mais especificamente das praticas
de sala de aula. Assim, algumas obras de literatura infantil sdo objeto de reflexdo, a fim de
discutirmos a proposta inerente as mesmas e, ainda, as potencialidades para alfabetizar letrando
e letrar alfabetizando.
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Literature for literacy: challenges and sheltering

Abstract

The children’s literature has been present, even with a limited number of copies, in Brazilian
public schools, from the Brazilian government’s reading programs, especially the School
Library National Program (PNBE). Based on this assumption, the research project “Challenges
and user sheltering of the children’s literature: the literary reading mediation” aims to reflect on

'Estudo produzido no ambito do projeto Desafios e acolhimentos: da literatura infantil: a mediagéo
de leitura literaria, aprovado pelo Edital Pq Gaucho e realizado na Universidade de Caxias do Sul,
no Programa de Pés-graduacdo em Educagdo. Primeiramente este texto foi apresentado na X
ANPED SUL — Seminério de Pesquisa em Educacao da Regi&o Sul.

’Doutora em Letras. Professora no Programa de Pés-Graduac&o em Educagéo e no Programa de
Pés-Graduagdo em Letras na Universidade de Caxias do Sul.

® Mestre em Educac&o pela Universidade de Caxias do Sul.

“Mestre em Educacao pela Universidade de Caxias do Sul. Professora da Rede Publica Municipal
de Vacaria.

Textura | Canoas | v.18n.37 | p.106-124 | maio/ago. 2016 |




relationships among education, culture, language and reading practices, analyzing literary works
which belong to the Program collections, in order to contribute to the implementation of
qualified mediators actions for reading this collection, especially in the initial process of reading
and writing learning. In the context of this investigation, we focus on children’s literature as a
cultural product with which the child has the right to interact. In this communication, we argue
that, in order to teaching literacy using a variety of texts and ways of organizing the pedagogic
practice, literature is a material that must be present in the school routine, more specificallyof
classroompractices. Thus, someworks ofchildren's literature are the subject of reflection in order
to discuss the proposal inherent to them and, also, the potentialities to teaching reading and
writing under the perspective of literacy and vice versa.

Keywords: literacy, literature

INTRODUCAO

[...] grande salto que a humanidade deu: descobrir que podemos
transformar a oralidade em algo visivel, que é a escrita. A
humanidade também passou por essa fase de primeiro desenhar a
coisa a que vocé esta se referindo: escrever casa ja foi desenhar
uma casa. A crianga também passa por essa fase, vocé pede:
"escreva casa", ela desenha uma casa. O salto é a descoberta de
que quando se escreve ndo se representa a coisa, representa-se o
som da palavra que designa essa coisa. A humanidade levou
milénios para chegar a esse principio alfabético, que a crianca
deve descobrir rapidamente. E mais facil, obviamente, pois j&
esta descoberto... Ela deve ser ajudada a identificar essa forma
de tornar visivel a oralidade. (Magda Soares)

O propdsito deste artigo € discutir a construgdo de um ambiente letrado
na fase inicial de escolarizacdo da infancia, pois, como alerta a professora
Magda Soares na epigrafe deste texto, a crianca deve ser ajudada a identificar
0s modos de tornar visivel a oralidade. Uma das formas de contribuir para essa
aprendizagem é coloca-la em contato com materiais escritos. Diversas sao as
possibilidades de escritos que circulariam nas escolas. Aqui, apontamos a
presenca de materiais didaticos e literarios, e a escola parece ser o lugar que
acolhe os didaticos. H4 casos em que a separagdo entre textos dessas duas
naturezas é bastante ténue, pois muitas vezes o didatico usa uma roupagem do
universo artistico para atrair o leitor.

Priorizamos, aqui, a escrita literaria no processo de alfabetizacdo.
Ignoramos as lutas travadas entre o universo artistico e o didatico e os
aproximamos, em virtude de que a crianga tem direito a arte, a literatura
(CANDIDO, 2005). Se a literatura esta impressa, porque nao possibilitar que a
crianca em fase de alfabetizacdo entre em contato com questdes proprias da
arte, a0 mesmo tempo em que estas contribuam para a aprendizagem da leitura
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e da escrita? Enfim, propomos que literatura e alfabetizacdo se deem as méaos.
Aliés, essa unido tem sido reiterada pela professora Magda Soares, primeiro
como professora e pesquisadora na Universidade Federal de Minas Gerais e
agora como voluntéria em acOes de assessoria realizadas a rede municipal de
educacdo de Lagoa Santa, na regido da grande Belo Horizonte - MG. Estudos
mais pontuais acerca das relacfes entre literatura e alfabetizacdo tém sido
realizados em secretarias de educacdo e também em programas de poés-
graduacdo. Tais reflex6es contemplam desde a tentativa de entender o lugar
que o professor alfabetizador atribui & literatura nessa etapa de escolarizagéoS,
até a aplicacdo intencional da literatura na alfabetizagéoe.

Este artigo, ao defender que a literatura nos primeiros anos de
escolarizagdo, contribui para a construcdao de um ambiente letrado, pauta-se na
concepcdo de educagdo, linguagem e aprendizagem na escolarizacao,
discutindo o papel de livros destinados a crianga que priorizam o alfabeto.

EDUCACAO NA SOCIEDADE

O ser humano constitui-se de formas diferentes em relagdo ao saber, ao
conhecimento, a sua formacao e transformagéo, de modo que a educacéo tende
a ser uma acdo individual que se efetiva pela experiéncia. Larrosa conceitua
experiéncia como algo “[...] que nos passa, o que nos acontece, o0 que nos toca”
(2002, p. 21), especificando-a como “[...] um encontro ou uma relagdo com
algo que se experimenta, o que se prova.” (2002, p. 25). Assim, o educar,
como acdo intrinseca, é capaz de transformar o individuo, de coloca-lo em
movimento para que ele aja sobre si mesmo e seu entorno.

Pela educagdo, o homem torna-se capaz de visualizar seu contexto de
forma critica e, assim, vislumbrar a construgdo de um mundo com mais
igualdade. Em outras palavras, a educacdo oferece “[...] a cada um, ao longo
de toda a vida, a capacidade de participar, ativamente, num projeto de
sociedade”. (DELORS, 2000, p. 60). Pela educacdo, ndo se permanece
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indiferente as situacdes de injusticas e preconceitos do cotidiano, pois sao
construidos referenciais que auxiliam no processo de mudanga de nossa
sociedade.

Esses pressupostos evidenciam a inconsisténcia da educacdo bancaria,
vista como “[...] o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos” (FREIRE, 1987, p. 59) e nos encaminham a educagdo
dialdgica - préatica educacional transformadora e problematizadora, que foca a
aprendizagem pelo didlogo, permitindo aos sujeitos perceberem de forma
critica “‘como estdo sendo no mundo” (FREIRE, 1987, p. 72).

Freire (2001, p. 36) argumenta que “a pratica educacional ndo é o tinico
caminho a transformacao social necessaria a construgdo dos direitos humanos,
contudo [...] sem ela, jamais havera transformacdo social”. Pela sua
importancia, € necessario que se tenha clareza dos fatores que permeiam a
educacdo, para evitar postura extremamente idealizadora que nos leve a
ignorar dificuldades presentes no sistema educacional.

LINGUAGEM E APRENDIZAGEM EM PROCESSOS
EDUCACIONAIS

Pelo exposto, a educagdo é concebida como uma agdo complexa, que
exige dos profissionais envolvidos constante reflexdo, estudo e ressignificacéo
de conceitos e concepcdes. Nesse sentido, para pensar a educagdo
escolarizada, ha que se partir das primeiras aprendizagens na Educacéo Infantil
e na Educacdo Basica, no que se refere ao processo de alfabetizacao.

A linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que
designam os sons e as palavras da linguagem falada (VYGOTSKY, 19984, p.
140). Para a crianga evoluir no simbolismo, “[...] precisa fazer uma descoberta
basica — a de que se pode desenhar, além de coisas, também a fala” (1998, p.
153). Em determinada fase, o ser infantil expressa-se por desenhos e rabiscos,
fundamentais, pois “simples sinais indicativos, tracos e rabiscos
simbolizadores sdo substituidos por pequenas figuras e desenhos, e estes, por
sua vez, sdo substituidos por signos”. (VYGOTSKY, 1998a, p. 152).

O autor expde que “a agdo numa situagdo imaginaria ensina a crianca a
dirigir seu comportamento ndo somente pela percepgdo imediata dos objetos
ou pela acdo que a afeta de imediato, mas também pelo significado dessa
situacdo.” (VYGOTSKY, 1998a, p. 127). Com a criagdo de uma situagdo
imaginaria, € possivel atribuir novos significados a objetos, controlar
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voluntariamente agfes, desenvolver pensamento abstrato e observar regras.
Afinal, a compreensdo da linguagem escrita pressupde que primeiro se
conceba a linguagem oral como sistema de representagdo simbolica da
realidade, ou seja, “a compreensdo da linguagem escrita é efetuada,
primeiramente, através da linguagem falada; no entanto, gradualmente essa via
é reduzida, abreviada, e a linguagem falada desaparece como elo
intermediario” (VYGOTSKY, 1998a, p. 154).

A escrita, nesse contexto, é uma forma complexa que o ser humano
emprega para se relacionar com o mundo, acessando ao conhecimento ja
sistematizado. Trata-se de um produto cultural elaborado ao longo da historia
da humanidade e também um sistema de representacdo da realidade
extremamente sofisticado, de modo que a elaboracdo cognitiva da escrita
assume funcdo social. Ou seja, a construcdo da escrita se efetiva na
participacdo de vivéncias diérias, quando as mesmas sdo relevantes e tém
significado, caso contrdrio, 0 ato de escrever ndo passard de exercicios
mecanicos e artificiais. Nesse sentido, Vygotsky (1998a, p. 155) defende que
“[...] o ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se
tornem necessarias as criangas”, posicao reiterada na epigrafe deste texto.

Outra contribuicdo vygotskyana para os processos de leitura e escrita
refere-se a0 modo como se aprende. Para pensar a aprendizagem, buscam-se
0s conceitos de zona de desenvolvimento real e potencial ou proximal. O autor
conceitua como estagio de desenvolvimento real “o nivel de desenvolvimento
das fungdes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos
ciclos de desenvolvimento ja completados” (1998b, p. 111), ou, em outras
palavras, diz respeito ao que o sujeito ja consegue fazer sozinho, competéncias
e habilidades que o individuo ja possui. Ja o nivel de desenvolvimento
potencial caracteriza-se pelo que a crianga consegue fazer com a ajuda de
outros. Portanto, a zona de desenvolvimento proximal refere-se a

[..] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo de companheiros mais capazes. (1998b, p.
112).

A zona de desenvolvimento real pode ser alargada pela interacdo e
mediacdo, que propiciam outras aprendizagens, porque se leva em
consideracdo o0 que o estudante j& sabe para ampliar seu nivel de
desenvolvimento real. Em se tratando de um ambiente alfabetizador, nos
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primeiros anos de educagdo formal do Ensino Fundamental e na Educagéo
Infantil, a presenca da literatura infantil desempenha papel fundamental como
mediadora nesses processos de aprendizagem. A literatura nas préaticas
escolarizadas contribui para a criacdo de um ambiente letrado, incluindo o dar
sentido a aprendizagem da leitura e da escrita como habilidades que propiciam
0 contato com o universo simbolico.

A literatura, produto da linguagem, é um objeto intencional constituido
para viver por meio da recep¢do do leitor. De acordo com Ramos (2005),
associando-se esse fato ao desenvolvimento humano, vemos a palavra artistica
como uma estratégia para o ser humano ampliar sua zona de desenvolvimento
proximal. A literatura seria um desafio para a criangca mergulhar no universo
letrado, contribuindo para torna-la mais perspicaz as sutilezas da palavra. Por
meio da construcdo do sentido e da interagdo com o mundo proposto pelo
universo ficcional, a arte auxiliaria tanto na apropriagdo de valores culturais de
determinado grupo social como na conquista da autonomia intelectual. Enfim,
“[...] a palavra artistica pode surgir como um caminho para a promo¢do da
inteligéncia, embora nos estudos das ciéncias cognitivas ndo tenha sido vista
dessa forma.” (RAMOS, 2005, p. 143).

ALFABETIZAR LETRANDO

Letramento, traducéo do termo inglés literacy, € um termo difundido no
Brasil por pesquisas de Mary Kato, Leda Tfouni, Angela Kleiman e Magda
Soares. O vocéabulo surge da necessidade de explicar um fato novo que
transforma e amplia a concep¢do de alfabetizacdo. Parte de uma abordagem
que contextualiza a leitura e a escrita como formas de inser¢do social e traz
consigo o principio de que os alunos tenham clareza do significado desta
aprendizagem e possam utiliza-la em seu cotidiano. O vocabulo passou a ser
utilizado no Brasil, por volta dos anos de 1980, quando as autoras citadas
expandiram o conceito, em virtude de que a visdo que se tem sobre o ler e 0
escrever vem se alterando e esses conhecimentos passam a ser vistos como
complexos, ndo se restringindo & agdo de juntar letras e decodificar palavras.

Com a mudanga de paradigma, temos a presenca de dois termos que se
diferenciam e se complementam: alfabetizacdo e letramento. A partir de
Soares (2004, p. 91), entendemos que a alfabetizacdo refere-se ao “q...]
processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das habilidades de
utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja: 0 dominio da tecnologia — do
conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita”, enquanto que a
proposta de letramento “[...] considera que o individuo letrado ndo € apenas o
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que sabe ler e escrever, mas aguele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita”. (SOARES, 2004, p. 40).

Ainda apoiando-se em Soares, ressalta-se que o letramento “implica
habilidades varias” (2001, p. 92) e que algumas vezes “as pessoas se
alfabetizam, aprendem a ler e a escrever mas ndo necessariamente incorporam
a pratica da leitura e da escrita.” (SOARES, 2004, p. 45). Cada estudante que
chega a instituicdo escolar, responsavel pela aprendizagem da leitura e da
escrita, traz bagagens diversificadas.

Os aprendizes que possuem contato maior com situagOes de leitura e de
escrita, certamente, motivam-se e interessam-se mais pelo conhecimento e
dominio de seus usos e finalidades. Porém, o interesse e a motivacdo
dependem do valor (econdmico, cultural, simbélico) que o grupo social atribui
a leitura e a escrita. Assim, de ambientes pouco letrados, podem surgir
aprendizes que reconhecem no saber letrado um capital importante a adquirir.
Tal reflexdo permite questionar a maneira mais eficaz de possibilitar que a
leitura e a escrita fagam parte do cotidiano dessas criangas e a inser¢do dessas
préticas na vida das familias e da comunidade. Para que isso se efetive, cabe a
escola promover a

[...] aprendizagem das habilidades basicas de leitura e de escrita,
ou seja, a alfabetizagdo, quanto o desenvolvimento, para além
dessa aprendizagem bésica, das habilidades, conhecimentos e
atitudes necessarios ao uso efetivo e competente da leitura e da
escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, ou
seja, 0 letramento (SOARES, 2004, p. 89).

Kleiman também evidencia que a responsabilidade da escola é formar
sujeitos letrados e ndo apenas alfabetizados e, que

[...] a diferenca entre ser alfabetizado e ser letrado implica
diferencas no grau de familiaridade com diversos usos da escrita
do cotidiano: escrever bilhetes e cartas, compreender uma noticia
no jornal, entender uma explicagio médica, preencher
formularios oficiais, defender seus direitos de consumidor,
contribuir para um debate. (1999, p. 90).

No contexto escolar, ainda ha falta de clareza quanto a complexidade do
processo de alfabetizacdo e, assim, consagram-se préaticas rotineiras de ensino
fragmentado da escrita e da leitura. Diante dessa realidade, deparamo-nos com
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diversos questionamentos: o que é ser alfabetizado? como alfabetizar? que
visdo as criancas tém sobre a leitura e a escrita? onde a leitura e a escrita
aparecem no dia a dia de cada crianga?

Tais questdes tornam a discussdo sobre como alfabetizar letrando cada
vez mais presente no contexto educacional. Quando se pensa nessas
concepcoes, vislumbra-se um grande desafio, pois, de que forma os educandos
aprendem o cédigo escrito e, a0 mesmo tempo, inserem esta aprendizagem em
suas praticas cotidianas?

A responsabilidade da escola consiste em criar multiplas possibilidades
para que o aluno construa habilidades relativas ao processo e utilize efetiva e
competentemente a tecnologia da escrita. Assim, ressaltamos as amplas
possibilidades dos usos sociais da leitura e da escrita, ja que as relagGes sociais
se dao pela linguagem. Dai a importancia de trazé-las para a sala de aula,
contextualizando conhecimentos que devem ser priorizados conforme
vivéncias do educando.

Hé& ainda a necessidade de se formar leitores, uma realidade e
uma preocupacdo evidenciada constantemente no Brasil. Por
isso, programas governamentais sdo criados para proporcionar
aos estudantes contato com materiais de leitura de qualidade, ja
que “[...] o acesso aos bens culturais é fundamental para 0
processo de se tornar leitor [...] ” (BRASIL, 2008, p. 20).

LITERATURA NA ESCOLA E NA ALFABETIZACAO

Um sujeito letrado vale-se da leitura para significar o mundo. Soares
alerta que, até os anos 1980, as criancas primeiramente aprendiam a ler por
meio de exercicios desvinculados da realidade da escrita que circulava
socialmente para somente depois ter contato com esses materiais de leitura, ou
seja, era preciso aprender a ler para poder ler. Com o advento das teorias
sociocognitiva e sociocultural, a aprendizagem significativa e contextualizada
modifica a organizacdo da sala de aula das classes de alfabetizacao: os livros,
antes guardados para 0 momento em que o aluno aprendesse a ler, passam a
fazer parte do cotidiano das criangas, no processo cognitivo de leitura e escrita.
Entende-se que o livro contribui para a insercdo do estudante num universo
letrado.

Tendo em vista a importancia da apropriacdo da lingua escrita na
infancia escolar, a literatura apresenta-se como texto privilegiado para atender
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aos interesses das criancas. N&o é suficiente explicar aos pequenos que eles
precisam aprender a ler porque € importante; eles necessitam vivenciar pelo
ludismo e pelo desafio os processos de aprendizagem. O texto literario,
direcionado a crianga, atende as expectativas infantis pela fruicdo e, ainda,
contribui para o amadurecimento emocional ja que “[...] torna o mundo e a
vida compreensiveis, porque revela outros mundos e outras vidas” (SOARES,
s.d, p. 16).

Desde 1997, foi criado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), o Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE), que
distribui acervos de obras de literatura as bibliotecas escolares (BRASIL,
Ministério da Educacdo e Cultura, 2011). Tais acervos objetivam contribuir
para a promocdo da alfabetizacdo e do letramento dos estudantes, entretanto,
“[...] a democratizagdo do acesso a leitura esperada pela distribuicdo de livros
do PNBE, com alcance amplo no que diz respeito a usuarios de diversos
segmentos [...], parece ndo ter acontecido como previsto” tendo em vista que

[...] ndo é a distribuicdo de acervos que muda as préticas dos
professores quanto ao uso dos livros de literatura nas atividades
pedagdgicas, nem muda nos sujeitos a compreensdo do que léem
(sic), melhorando sua apropria¢do de sentidos. (BRASIL, 2008,
p. 20).

Em 2010, com a entrada de criangas de 6 anos no Ensino Fundamental, o
MEC, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico, cria os acervos
complementares — conjunto de livros paradidaticos que devem ficar alocados
na sala de aula em turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, a expressdo “alfabetizar letrando” torna-se efetiva, pois
articula a aprendizagem da leitura e da escrita com seu uso nas situagdes
didrias do estudante. Confirmando esse pressuposto, a discussdo apoia-se
novamente nas contribuicdes de Soares, quando ressalta que esta pratica
significa

[...] orientar a crianca para que aprenda a ler e a escrever
levando-a a conviver com préticas reais de leitura e de escrita:
substituindo as tradicionais e artificiais cartilhas por livros, por
revistas, por jornais, enfim, pelo material de leitura que circula
na escola e na sociedade, e criando situagBes que tornem
necessarias e significativas praticas de producdo de texto.
(SOARES, 2000).
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Ao pensar a literatura como uma forma de encontro e, portanto, de
entendimento de si e do seu entorno, a leitura € sentida como possibilidade de
experiéncia para a humanidade. Segundo Larrosa (2004, p. 345), a literatura é,
ao mesmo tempo, uma experiéncia de linguagem e de pensamento. O autor
concebe a literatura ndo como uma forma de expressao e/ou de construcdo de
determinadas ideias, mas “[...] sobretudo, do que ¢ que a literatura pode fazer a
nossas idéias (sic.), do que é que acontece a nossas idéias (sic.) quando
fazemos essa experiéncia de linguagem de pensamento que chamei de
literatura.” (LARROSA, 2004, p. 347). Em uma escola que pretende a
efetivagdo da aprendizagem da leitura e da escrita, a literatura estaria presente
na constituicdo do ambiente letrado, contribuindo para que o aluno aprenda
pela vivéncia singular propiciada pelo discurso simbolico da literatura.

O livro de literatura infantil difere do didatico, principalmente, quanto a
intencdo, mas também quanto a materialidade, diagramacdo, ilustracdo e
proposta de sentido, uma vez que ambos tém protocolos de leitura distintos.
No objeto literario, prevalece o cuidado para potencializar a literariedade do
texto, o que geralmente ndo acontece quando sdo realizadas adaptaces que
acabam distorcendo o material original, seja em termos de qualidade, seja até
com relacdo a finalidade. Além disso, acontece a distor¢do da configuracdo

grafica do texto e das ilustracdes, alterando o sentido e o impacto.

Ao dialogar com o texto literario, o leitor preenche, por meio de
representacdes imagéticas, os vazios. O vazio, como afirma Ramos (2008, p.
5), pode ser entendido como indicador de segmentos dos textos que,
conectados, permitem a formacdo do objeto imaginério. Esse procedimento
estrutural do texto artistico convida o leitor/estudante a acionar seu repertorio
de vivéncias, cujas significagbes movimentam suas convicgdes, suas
representacdes (RAMOS, 2008, p. 4), criando novas configuracdes acerca da
sua forma de ser e de ver o mundo. O encontro com o texto literario constitui,
pois, oportunidade para a formacéo do estudante.

As estratégias de leitura aliadas as vivéncias do leitor oportunizam que
ele relacione o texto com outras obras, com outros discursos, imagens e ao
adicioné-las as suas vivéncias nascem conexdes, preenchendo, entdo, 0s
vazios. Dessa forma, a literatura estabelece com o leitor uma interacdo
especifica - a possibilidade de inserir sua subjetividade no texto, o que é mais
restrito em textos ndo literarios, sendo inexistente (RAMOS, 2008, p. 5).
Portanto, importa realizar, na interacdo com o texto literério, aproximacoes
deste com as vivéncias do leitor, possibilitando, por exemplo, o confronto dos
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personagens com as vivéncias do leitor, instigando o imaginario a partir dos
elementos presentes no espaco e no tempo da histéria, bem como dos
sentimentos e das emocgfes que fazem parte do enredo. Acredita-se na
interacdo, no didlogo do texto com o repertério de vivéncias do leitor e, assim,
na possibilidade de trazer para dentro da escola, por meio da leitura literaria, o
“mundo dos estudantes”.

LIVROS COM ALFABETO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A funcéo educativa do livro tende a acompanha-lo. Desde o surgimento
do livro para crianga, instala-se viés educativo na configuracdo desse objeto.
Haja vista, os primeiros contos publicados por Perrault expde licdo de moral
explicita assim como as fabulas tradicionalmente associadas a crianga. Se por
um lado o viés educativo imprimido pelo adulto ao livro infantil é forte, por
outro, esse mesmo livro tende a ser desejado pela crianga por varios aspectos,
entre eles aqueles de ambito visual. A comunhdo desses dois pontos implica
que, no caso do Brasil, desde o inicio do processo de formacdo da literatura
infantil brasileira, ha titulos cujo propdsito é contribuir para a aprendizagem da
leitura e da escrita. Nesse caso, aponta-se a obra Festa das letras, de Cecilia
Meireles e Josué Castro, editada em 1937. Além de poeta, Cecilia era
professora e, como tal, preocupada com aprendizagens pontuais. Ela cria um
livro valendo-se do formato do poema e explora intensamente a aliteragdo ou
assonancia da letra privilegiada em cada texto, predominando o caréater
didatico. No caso da letra b, temos:

Sou o B da Boca-limpa, sou o B do Banho-frio,

Sou o B do Bacuri!

Sou o0 B, sou 0 B que néo tem igual:

B da Banana, Bananeira, Bananal...

O B que tem sempre — ontem, hoje e amanha —

A Banana—maga!

Que tem um tesouro

De Banana-prata

E Banana-ouro! (MEIRELES; CASTRO, 1996, p. 12).

Mario Quintana é outro poeta que compde um titulo valendo-se do
alfabeto, mas imprime tom mais ladico as quadras. O livro O batalhdo das
letras é ilustrado por Eva Furnari, cujas imagens geram humor, tornando a
recepcdo mais prazerosa. As quadras sdo simples e dialogam com os interesses
das criangas (Fig. 1): “Ai vem o Batalhdo das Letras / E, na frente, a comanda-
lo/ O A, de pernas abertas, / Montado no seu cavalo.” (QUINTANA, 1999, p.

4), No caso do n, o poeta diz: “N ¢ a letra dos teimosos / Da gente sem coragdo
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/ Com N se escreve “-“NUNCA™! / Com N se escreve — NAO! (QUINTANA,
1999, p. 17). O texto de Quintana ora destaca a forma gréafica da letra e, em
outros, o fonema, com no caso de x: “Com um X se escreve XICARA, com X
se escreve XIXI[...]” (1999, p. 27)

Muitas sdo, atualmente, as producbes em circulacdo que tém como meta
apresentar as letras do alfabeto aos estudantes que estdo ingressando nos anos
iniciais do Ensino Fundamental’. A maioria dos titulos, entretanto, assume tom
didatico. As obras que destacam letras do alfabeto tendem a se debater para
atender dois senhores. Querem imprimir tom lidico ao texto, mas sem perder
de vista a funcdo didatica que prioriza a identificacdo das letras e, ainda,
mostrar alguns usos da mesma em determinadas palavras, de modo que, em
muitos casos, predomina um agrupamento desordenado de termos que iniciam
com uma mesma letra do alfabeto. Esse aspecto pode ser constatado no
fragmento de texto de Cecilia Meireles e de Josué Castro ou mesmo em outras
publicacbes bem recentes, como Ao som das letras, de German Montalvo
(2008), presente no acervo complementar do PNLD 2010, limita-se a listar
termos que iniciam com a mesma letra: “Baleia (maior animal da Terra), Brasil
(pais dos brasileiros), Beleza, Barco, Belo Horizonte (capital de Minas
Gerais), Batman (homem-morcego), BalGes, Bosque, Banco (da praca e do
dinheiro), Bomba (nunca deve ser usada), Brasilia (capital do Brasil).”
(MONTALVO, 2008, p. 10)

A partir desse ponto, é apresentado sinteticamente como é a veiculado o alfabeto em alguns
titulos que circulam na contemporaneidade, em especial, presentes em escolas publicas
brasileiras seja pelo Programa Nacional do Livro Didatico (acervos complementares) seja pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola.
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Uma letra puxa a outra, de José Paulo Paes e Kiko Farkas (1992),
presente em acervo complementar do PNLD 2010, tem cunho didatico
associado ao ludico (Fig. 2). Cada letra do alfabeto ocupa o espaco de uma
pagina onde é explorada visual e verbalmente. Na parte superior da pagina,
estdo listadas todas as letras em mailsculas e aquela, objeto de estudo, é

Fig. 2 — Aprendendo o alfabeto com ludismo.

LY iR

Fonte: José Paulo Paés e Kiko Farkas (1992, p. 13 e 41)

grafada em cor distinta das demais. Logo abaixo dessa linha onde estdo
alocadas as letras, a letra focalizada estd novamente grafada em formato
maiusculo e minusculo (cursiva), de modo similar ao titulo. Imediatamente
abaixo desse “titulo”, ha um breve texto, disposto em quatro versos alinhados
a esquerda, como a quadra. Do lado direito da pagina, uma ilustragdo pontua
um aspecto do texto verbal. O tom hilario comparece no modo de falar acerca
de varias letras. No caso da letra “E”, a surpresa ¢ expressa pelo texto verbal:
“Emergéncia! Emergéncia! / O elefante entrou / No elevador / Do edificio!”
(PAES, 1992, p. 13) ou para a letra “S”: “O sapo saltou na sopa / De um
sujeito que, sem mais papo, / Deu-lhe um sopapo e gritou: - Opa! / Ndo tomo
sopa de sapo!” (PAES, 1992, p. 41). No caso do “X”, a proposta do enunciado
ja anuncia as sutilezas do registro grafico em que um mesmo som pode ser
grafado de modos distintos: um bebeu o cha da xicara? / O xa. Mas ponha
sentido: E com X o bebedor / com CH o bebido.” (p. 51). No conjunto do
titulo, o texto verbal é grafado em letras maidsculas, conferindo tom didatico
ao registro, ja que no estéagio inicial de escolarizacdo é privilegiada a letra de
forma.

Outras obras, mesmo explorando o alfabeto, conferem apagamento ao
viés didatico, priorizando o ludico pela proposta de sentidos anunciada pela
palavra e também pela interacdo entre a linguagem visual e verbal. Destacam-
se dois titulos: ABC doido, Angela Lago (1999) e AEIOU, de Angela Lago e
Z0oé Rios (2008). O desafio é inerente a composicao das obras, pois ambas se
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constituem a partir de principios da adivinha, modalidade textual que s se
efetiva com a participacéo efetiva do leitor.

A cor base do exemplar ABC doido é o preto e a encadernacéo é feita por
espiral, lembrando um caderno (Fig. 3). Na organizacdo do livro, ha uma
estrutura que se repete: na pagina esquerda, € registrado o enigma e, na direita,
estdo dispostas em ordem alfabética as letras do alfabeto, acompanhadas de
discretos tracos que contribuem para compor a visualidade da pagina. No
entanto, a pagina da direita é dobrada para o centro, escondendo a resposta da
advinha e ainda a letra foco do desafio. Quando o leitor descobre o
funcionamento do titulo, manuseia esta pagina da direita e a levanta, junto ao
espiral, de modo que ganha mais duas paginas onde estdo a resposta do enigma
e ainda proposta de didlogo irénico com o leitor: “O que é, o que €? /
Responda sem demora: / O rouxinol tem dentro, / E a xicara .... / Do lado de
fora.”®. A resposta da adivinha esta grafada na pagina seguinte, contudo o

Fig. 3: Do fundo preto brotam o texto, a originalidade e o humor: ABC doido em uso.
; “f’f" / w ; //// \ ‘ "A'-“.;

runn
QIR

onte: Lago (1999)

leitor, antes pode pensar sobre as hipGteses que respondem ao enunciado e, ao
erguer a dobra, confirma a resposta. A ordem alfabética é seguida ao contrario:
a resposta do primeiro enigma inicia pela letra Z e a do ultimo pela letra A,
reiterando o propdsito de desafio que permeia todo o titulo e exige que o leitor
se mobilize para agir sobre o enunciado posto. O titulo, no contexto de
alfabetizacdo, cumpre duplo papel, pois pode ser usado tanto de modo
autdbnomo pelo estudante como por meio da mediacdo docente.

8Nao serdo indicadas as paginas pois, além de o exemplar n&o ser paginado, a folha da direita
contém uma dobra, criando outra pagina interior (Fig. 3).
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A obra AEIOU, de Angela Lago e Zoé Rios - presente em acervo
complementar do PNLD 2010 - como o titulo anuncia, se propde a explorar as
vogais, mas o faz por meio do ludismo, j& que a troca de uma vogal da palavra
focalizada numa péagina implica o surgimento de outro termo: “COMO
FAZER A EGUA SE DERRETER TODA” (2008, p. 6). Ao virar a pagina, o
leitor encontra a resposta “AGUA” (2008, p. 9). Outro caso, como exemplo:
“COMO FAZER UM PAPA VOAR”(2008, p. 10) e, ao virar a folha,
encontra-se a palavra “PIPA” (2008, p. 13). Nao ha, entretanto, explicacdo
verbal acerca da alteragdo. Visualmente, integra a palavra e a imagens de pipa
e papa e ainda abaixo da vogal que da origem a nova palavra — resposta do
desafio — aparece em tom mais escuro do que a base da pagina a vogal que
compunha a palavra anterior. Nesse titulo, cabe ao leitor decifrar o que foi alt

Embora o livro para crianga possa abster-se da palavra como se observa
em livros de imagens, ndo ha como ignorar que mesmo a obra literaria pode
contribuir para processos de aquisicdo da leitura e da escrita. Como pode se
observar, nos dois Ultimos titulos € privilegiado o tom ludico, evidenciando o
simbdlico e a brincadeira contribui ampliar a consciéncia fonoldgica da
crianga. Aliés, essas duas Gltimas obras pressupdem leitor com consciéncia

Fig. 4: Contraste de cores gerando sentidos: Livro AEIOU em uso.

-

B

Fonte: Lago e Rios (2008, p. 6 a 9)

fonoldgica mais desenvolvida do que os outros titulos citados.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre o conceito de letramento, trazidos por Magda Soares
(1998), discutem a importancia do uso social da leitura e da escrita, indicando
diversas formas de a linguagem fazer parte da vida humana e da necessidade
de as pessoas se apropriem dela cotidianamente. Nesse caso, 0 entendimento
de leitura e escrita encaminha-se para a formacédo psicoldgica, social e cultural
dos estudantes. O entrelacamento entre literatura, alfabetizacdo e letramento,
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portanto, apresenta-se como caminho e desafio, que visam a contribuir para a
aprendizagem da leitura e da escrita, que, cada vez mais, vem sendo alvo de
investimentos das politicas publicas dos governos, independente da esfera.

Lembra-se que o material tedrico encaminhado aos professores em
formacdo pelo PNAIC, assim como o texto dos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997, p.
56) assinalam a necessidade de proporcionar aos estudantes atividades de
leitura e escrita que partam, por exemplo, da poesia popular, como as
quadrinhas, parlendas e cancGes, devido a certa frequéncia com que ainda
esses textos circulam oralmente na vivéncia que antecede a chegada das
criangas a escola e pela estrutura sonora privilegiada.

A criagdo de um ambiente letrado com textos de qualidade contribui para
a compreensdo de que o sistema alfabético exige atencdo e reflexdo, além de
desejo e curiosidade da parte de quem aprende. Nesse contexto, cabe ao
professor mediador oportunizar vivéncias com a linguagem que favorecam o
pensamento analitico e reflexivo e mobilizem o interesse da crianga. Nesse
caso, a abordagem da literatura possibilita, a partir de um contexto ludico, o
aceso e 0 estudo da linguagem escrita no ambito estético e cognitivo,
atendendo a proposta de alfabetizar letrando.

Aprender a ler e a escrever nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental s@o os principais objetivos da escola, que busca proporcionar
condiges para que tais habilidades se desenvolvam. Contudo, a aprendizagem
desvinculada de saberes humanizadores ndo forma plenamente um sujeito
cognoscente. O saber extrapola os limites dos conteldos formais; o saber
abrange o autoconhecimento, a construcdo de conceitos sobre o entorno e a
resolucdo de problemas, dentre outros. Ler, nessa perspectiva, ndo significa
apenas o desenvolvimento de habilidade mecénica, mas compreender o mundo
e a si proprio, assim como escrever ultrapassa a representacdo grafica das
palavras - diz respeito a expressao de ideias de modo reflexivo e sensivel, que
contribuem para que o sujeito se cologue no mundo por meio da palavra
grafada. A literatura, nesse sentido, pode contribuir para o desenvolvimento
humano e o incremento do pensamento e da linguagem verbal.

Compreende-se, desse modo, que o texto literario apresenta-se como
recurso para potencializar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, em
consonancia com o que propdem os estudos sobre o tema, pois a literatura atua
na interagdo com a crianga valendo-se das vivéncias anteriores, do ludismo e
da atuacdo reflexiva.
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