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Resumo: Este estudo investiga as contribuicoes da Literatura Infantil (LI) na formagio de
professores do Curso de Pedagogia FaD da UFSM. Objetivou-se compreender como o tema ¢é
trabalhado no referido curso, ao investigar as reflexdes, os sentidos e significados construidos
pelos estudantes em relacio a drea e verificar as contribuicdes a pritica pedagdgica, a acio
docente. A abordagem metodolégica qualitativa orientou o estudo, ao realizar-se entrevistas
narrativas com os syujeitos de pesquisa. Verificou-se que os estudantes compreendem a LI como
fundamental no processo de ensino-aprendizagem na Fducagio Infantil (EI) e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (AIEF), significando-a como area transdisciplinar para se trabalhar as
diversas dreas do conhecimento. Como categoria emergente, as redes soclals se apresentaram
como meio efetivo de interagio e construgio de conhecimentos entre os sujeitos investigados.
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action. The qualitative methodological approach guided the study by conducting narrative
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subjects investigated.
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INTRODUCAO

Este artigo versa sobre questdoes referentes a Literatura Infantl (“LI”,
doravante) na formacio de professores do Curso de Pedagogia a distincia
(EaD) no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB) na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). A LI, drea do conhecimento contemplada
para a realizacio deste estudo, ¢ de fundamental importincia ao se considerar
os processos de ensino-aprendizagem na Fducacio Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (“EI” e “AIEF”, doravante). A temdtica desta pesquisa,
portanto, versa sobre a LI, ao se imtentar compreender como tal drea ¢
trabalhada em relacio a formacio inicial de professores do Curso de Pedagogia

EaD/UAB/UFSM.

Ressalta-se a importincia da construcio de conhecimentos e reflexoes
sobre o tema investigado para a pedagogia, para as ciéncias da educa¢io e para a
sociedade de um modo geral, pois é fundamental sabermos como a LI ¢
trabalhada em um curso de formagio inicial de professores de licenciatura em
pedagogia a distincia, pois essa drea do conhecimento € essencial para a
formagio de professores da Educa¢io Basica, os quais trabalhario diretamente
com narrativas orais, escritas e imagéticas na EI e nos AIEF com os estudantes.

Outrossim, em relacio a acio pedagogica na EI e nos AIEF, a LI assume
papel fundamental ao se considerar a priatica docente, por ser recurso
pedagogico imprescindivel para que se possa contemplar aspectos relacionados
a ludicidade, a imaginacio, a brincadeira, os quais sio temas transversals em
relagio aos processos de ensino-aprendizagem em tais nivels educacionais. Ao
se considerar os processos de alfabetizacio e letramento na EI e nos AIEF, a LI
pode ser um estimulo significativo para a constru¢io do hdbito da leitura,
essencial a formacio de leitores infantis.

Nesse sentido, destaca-se o papel da LI na formacio de leitores para a
constru¢ao da pratica da leitura, condi¢io essencial ao desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo, ao se compreender a LI em suas multiplas
possibilidades. Assim, em relacio a formacio inicial de professores, ¢
mprescindivel que se conhec¢a os saberes e reflexoes construidos durante o
curso de graduac¢io e, mais especificamente, nas disciplinas relacionadas a LI
para que se possa compreender a elaboracio de conhecimentos dos académicos
sobre o tema, os quais serdo requeridos em sua pratica docente ao atuarem na
Fducacio Basica.
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Compreender a LI na acio pedagogica na EI e nos AIEF apenas como
momento de contacio de historias é reduzir as multiplas possibilidades
existentes em relacio as diversas formas que tal recurso pode assumir nos
processos de ensino-aprendizagem. As narrativas - orais, escritas, imagéticas -
devem ser consideradas na acio pedagogica nos diversos nivels educacionais
como recurso diditico que considere os objetivos propostos no planejamento
pedagdgico, ao serem utilizadas de maneira dindmica. As tecnologias
educacionais, dessa forma, podem ser empregadas como um exemplo dos
diversos modos como as narrativas podem fazer parte da acio pedagogica.

Em relacio aos processos de leitura e escrita desenvolvidos na EI e nos
AIEF por meio de livros e outros recursos relacionados a LI, ressalta-se a
mportincia das concepgoes do(a) professor(a) em relacio a tal drea do
conhecimento, ao considerarmos os fundamentos didaticos, tedricos e
epistemoldgicos que orientam a acao docente. A forma como o(a) professor(a)
compreende a escrita, por exemplo, serd refletida em sua prética docente. Dessa
forma, conforme o pensamento de Ferreiro (2010), se a escrita for concebida
como um codigo de transcricio, sua aprendizagem ¢ concebida como a
aquisi¢io de uma técnica, porém, se a escrita for concebida como um sistema
de representacio, entao sua aprendizagem se converte na apropria¢io de um
novo objeto de conhecimento, ou seja, uma aprendizagem conceitual.

Assim, as concepgoes sobre os processos de leitura e escrita de
professores(as) alfabetizadores(as), por exemplo, sio fundamentais ao se
considerar suas praticas pedagogicas, pois, segundo Ferreiro (2010), a escrita é
uma constru¢io coletiva, ¢ niao individual, assim como nio é apenas uma
técnica de transcri¢io de sons em letras, ou seja, um codigo. Nio se pode
pensar a agio pedagogica mediada pela LI concebida em pressupostos do senso
comum, que ndo consideram fundamentos epistemoldgicos e tedricos que
embasam a construcio de conhecimentos referentes aos processos de
alfabetizacio e letramento.

Os aspectos referentes a El e aos AIEF anteriormente apresentados fazem
com que nos questionemos a respeito da formacio de professores em relagio a
forma como a disciplina de LI ¢é trabalhada nos cursos de licenciatura, neste
caso, no Curso de Pedagogia EaD/UAB/UFSM. Assim, apresenta-se o seguinte
problema de pesquisa proposto para o desenvolvimento deste estudo: como a
LI ¢ trabalhada na formacio inicial de professores do Curso de Pedagogia

EaD/UAB/UFSM?
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Outrossim, em relacio ao objetivo geral desta investiga¢io, destaca-se que
este estudo propoe compreender de que forma conhecimentos sobre a LI sio
construidos no decorrer da formac¢ao inicial de professores do Curso de
Pedagogia EaD/UAB/UFSM. Ao se considerar os objetivos especilicos desta
pesquisa, ressalta-se os seguintes propositos: investigar as reflexoes referentes a
LI realizadas pelos professores em formacio ao se considerar o seu percurso
formativo profissional; entender os sentidos e significados que sio atribuidos
pelos académicos em formagio a tal drea do conhecimento e, também, para os
professores que ja atuam como docentes, compreender como a disciplina
mtervelo na pratica pedagdgica docente em sala de aula com os estudantes.

Por fim, ao se considerar a questio de pesquisa, assim como o objetivo
geral e os objetivos especificos, destaca-se as problematiza¢des que orientaram a
elaboragiao deste estudo, o qual versa sobre a temdtica da LI, ao refleirmos
sobre o papel desta na formac¢io inmicial de pedagogos. Por meio dos
procedimentos metodoldgicos apresentados, assim como da andlise realizada,
objetivou-se sanar os questionamentos e inquietacoes que deram origem a esta
pesquisa.

METODOLOGIA

Ao se considerar a questio geradora, o objetivo geral e os objetivos
especificos que orientaram a tessitura deste estudo, ressalta-se que a abordagem
metodoldgica qualitativa orientou o desenvolvimento da investigacio proposta.
Apresenta-se, assim, o percurso metodolégico trilhado por esta pesquisa, ao
considerarmos o referencial teorico, epistemoldgico e metodologico utilizado
para o desenvolvimento da mesma.

Em relacio ao contexto investigativo, apresenta-se o Curso de Pedagogia
FaD/UAB/UFSM, considerando-se os seus académicos como os sujeitos de
pesquisa, ao destacar-se os estudantes do Polo de Agudo (RS). A coleta da
amostra do estudo discorre, portanto, sobre os estudantes do referido polo e,
como critério de inclusio da amostra, ressalta-se o fato de o sujeito participante
da pesquisa dever estar matriculado regularmente no curso e também ji ter
cursado e sido aprovado na disciplina de “Literatura Infantil KaD”.

Os académicos que se enquadraram em tais requisitos foram formalmente

convidados a participar do estudo sem nenhuma espécie de coacio ou
gratificacio pelo envolvimento como sujeito de pesquisa. Posteriormente, foram
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realizadas entrevistas com os participantes. Dessa forma, pela abordagem
metodolégica utilizada, de cunho qualitativo, ndo seria possivel contemplar por
melo de entrevistas toda a populacio do cenario mvestigativo, portanto, como
amostra da pesquisa, optou-se por considerar os estudantes de um dos polos
existentes, localizado na cidade de Agudo (RS), os quais precisaram satisfazer
determinados critérios para a sua inclusio na amostra. Desse modo, foram
entrevistados quatro académicos.

Outrossim, ressalta-se o fato de a pesquisa ter sido conduzida com o
devido comprometimento ético em relagio aos sujeitos participantes durante
todas as suas etapas, ao considerar-se o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e¢ o Termo de Confidencialidade, documentos
mmprescindivels para a realizacio de pesquisas com seres humanos. As
identidades dos estudantes foram mantidas em absoluto sigilo e, para identifici-
los, foram utilizados nomes ficticios, relacionados a personagens de historias
referentes a LI

Em relagio ao procedimento de coleta de dados, apresenta-se as
entrevistas narrativas, as quais foram realizadas com os sujeitos participantes. Ao
se considerar a entrevista qualitativa, Bauer; Gaskell (2010) compreendem que
0 seu emprego com os syujeitos respondentes é o ponto de partida para que o
pesquisador possa interpretar e compreender as narrativas provenientes da
coleta de dados, pois estas fornecem os dados necessirios para o
desenvolvimento e a compreensio das crencas, das atitudes, dos valores e das
motivacoes referentes aos comportamentos das pessoas em contextos sociais
especilicos.

Assim, segundo Bauer; Gaskell (2010, p. 68), a finalidade da pesquisa
qualitativa “ndo é contar opmides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o
espectro de opinides, as diferentes representacoes sobre o assunto em questio”,
ao ressaltar a finalidade de apresentar uma amostra do espectro dos pontos de
vista. Dessa forma, a entrevista € uma tarefa comum, uma partilha e uma
negociacio de realidades. Ainda em relagiio as entrevistas, o autor ressalta dois
aspectos imprescindiveis que devem ser considerados, ao destacar aquilo que
vai ser perguntado (a especificacio do tdpico guia) e a quem serd perguntado (a
selecio dos entrevistados).

Ao se considerar o topico guia, ressalta-se a importincia desse elemento
nas entrevistas, pois tal procedimento de coleta de dados necessita de
planejamento e reflexdo para que os questionamentos apresentados possam
contemplar a problemitica do estudo. Nesse sentido, de acordo com Bauer;
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Gaskell (2010, p. 67), “o topico guia funciona como um esquema preliminar
para a andlise das transcri¢coes”.

Em relagio ao procedimento de andlise utilizado para o desenvolvimento
da pesquisa, apresenta-se a Andlise Textual Discursiva (“ATD”, doravante)
como ferramenta para a andlise e interpretagio dos dados. De acordo com
Moraes (2003), a andlise textual qualitativa pode ser compreendida como um
processo auto-organizado de constru¢io de compreensio em que NOVOs
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstrucio dos textos do corpus, a unitarizacio; o estabelecimento de
relagoes entre os elementos unitirios, a categorizacio e, por fim, o captar do
novo emergente em que a nova compreensio ¢ comunicada e validada.

O procedimento de andlise dos dados da pesquisa utilizado nesta
mvestigacio baseia-se, portanto, na ATD, a qual, de acordo com Moraes (2003),
propoe examinar os processos de andlise textual qualitativa por meio de um
ciclo de andlise constituido pelos trés elementos anteriormente apresentados, a
saber, unitarizacio, categorizacio e comunicacio. O movimento de constru¢io
do processo de andlise proposto se apresenta como possibilidade de emergéncia
de novas compreensoes baseadas na auto-organizacio (VISENTINI, 2014).
Portanto, com o intuito de alcancarmos o objetivo geral e os especificos que
orientaram a elaboragio desta pesquisa, empregamos a ATD como
procedimento de andlise dos dados da mvestigacio, ao considerarmos o
percurso metodolédgico apresentado.

REVISAO DE LITERATURA E REFLEXOES

Ao considerarmos o referencial tedrico que embasa este estudo,
refletimos sobre curriculo e pritica pedagogica, LI e formacio imicial de
professores, assim como os saberes necessarios a profissio docente. As
experiéncias, as vivénclas, os conhecimentos, as reflexdes e os saberes dos
sujeitos de pesquisa sio fios tramados cuja tessitura é revelada nas falas dos
sujeitos desta mvestigacio.

As bases teoricas e epistemologicas utilizadas na pesquisa estao de acordo
com a temdtica abordada, a qual versa sobre LI, drea do conhecimento
relevante ao se considerar a educacio de um modo geral. Pimenta (1999, p. 23),
ao refletir sobre o contexto educacional, afirma que

v. 21 n. 45, jan/mar. 2019.



236

a educacio é um processo de humanizagio; que ocorre na
sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os
individuos participantes do processo civilizatorio e responsaveis
por levi-lo adiante. Enquanto prética social, é realizada por todas
as nstituicoes da sociedade. Enquanto processo sistemdtico e
mtencional, ocorre em algumas, dentre as quais se destaca a
escola.

No contexto da educacio escolar, ambito no qual a LI é amplamente
trabalhada pelos professores, Pimenta (1999, p. 23) afirma que “a finalidade da
educacio escolar na sociedade tecnoldgica, multimidia e globalizada, ¢é
possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los
com sabedoria”. Os conhecimentos, as habilidades e as reflexoes apresentados
sao contemplados pela agio pedagogica docente em relagio a LI, a qual pode
ser recurso imprescindivel ao se considerar os processos de alfabetiza¢io e
letramento na EI e nos AIEF.

Os elementos apresentados, relativos a LI no ambito escolar, no que
concerne a formacgiao de professores, relacionam-se ao curriculo dos cursos de
graduacio de licenciatura, o qual deve contemplar disciplinas que abranjam
conhecimentos, reflexdes e saberes sobre o tema. Porém, ¢é preciso que o
percurso académico, pessoal e profissional estejam em consonincia no sentido
de possibilitar a formacio do professor-leitor, hidbito relevante ao
considerarmos a 1importincia da leitura na educac¢io iicial e continuada dos
docentes, a qual se constiti como espiral ascendente de saberes que
possibilitam a constru¢io de posicionamentos criticos e reflexivos.

Portanto, a LI desempenha papel significativo na ac¢io pedagogica na
Educacao Basica, ao considerarmos a pratica docente no contexto escolar. Para
que possamos compreender os conhecimentos e os saberes construidos pelos
professores sobre o tema em sua formacio 1nicial, é preciso conhecer e analisar
o curriculo do curso (Pedagogia EaD/UAB/UFSM, neste estudo), investigar e
compreender as experiéncias ¢ reflexdes vivenciadas pelos académicos
concernentes a LI, assim como averiguar como a disciplina interveio em suas
praticas pedagogicas em sala de aula, para aqueles que ja atuam na EI e nos

AIEF.
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Razio de ser

Escrevo. E pronto.

Escrevo porque preciso,
preciso porque estou tonto.
Ninguém tem nada com isso.
Escrevo porque amanhece,

e as estrelas 14 no céu
lembram letras no papel,
quando o poema me anoitece.
A aranha tece telas.

O peixe beya e morde o que vé.
Eu escrevo apenas.

Tem que ter por qué?

LEMINSKI, 1999, p. 133

Se nao hd, muitas vezes, razoes objetivas que orlentam o ato da escrita,
como pode ser constatado no poema de Leminski, 0 mesmo nio se pode dizer
sobre o processo de ensino-aprendizagem da literatura, principalmente ao
considerarmos a LI no ambito escolar. E inegivel a contribuicio de tal
expressdo artistica na alfabetizacio e letramento, assim como na socializacio dos
envolvidos no processo pedagogico. Em relagio a literatura, Cereja (2009, p. 20)
afirma que esta “é uma das formas de expressio artistica do ser humano,
Juntamente com a musica, a pintura, a danca, a escultura, o teatro, etc. Assim
como o material da escultura sio as formas e as cores, o material basico da
literatura é a palavra. Literatura é a arte da palavra”.

A mmportancia da LI na a¢io pedagogica é devida ao fato de tal expressio
artistica ser um dos multiplos recursos existentes que podem ser utilizados para
o desenvolvimento da ludicidade na infincia, ao contemplar a 1maginacio, o
brincar, o criar, o expressar-se, acoes imprescindiveis para o desenvolvimento
fisico, cognitivo, social, psicopedagogico dos estudantes. Desse modo, as
experiéncias e vivéncias oportunizadas pela LI as criancas sio essenciais para o
seu pleno desenvolvimento, ao considerarmos o processo pedagdgico no
ambito escolar.

Ainda em relacio a LI na EI e nos AIEF, aspectos concernentes ao
desenvolvimento das criancas devem ser considerados no processo pedagogico.
O mundo interior do sujeito cognoscente estd em formacao, e as aprendizagens
e experiéncias proporcionadas pela LI sio imprescindivels em tal processo.
Nesse sentido, conforme afirma Coelho (2002), ha, por meio da leitura de livros
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de LI, experiéncias com o real a partir do simbélico, por abordar de forma
simbolica as dificuldades que o crescimento pressupde. A autora ratifica que o
movimento interno proporcionado pela LI, pelo brincar interiorizado e
mmaginativo ¢ fundamental para que outras aprendizagens possam ocorrer.

Por fim, é direito de toda crianga ter acesso a obras de LI, ao
considerarmos o exercicio de sua cidadania. A construcio de leitores criticos e
reflexivos deve ser mediada pelos professores no ambito escolar e também pela
famiha da crianca, em um trabalho conjunto e cooperativo, ao se objetivar a
apropria¢io do patriménio cultural da humanidade em relacio a obras
literarias. Mediagio pedagdgica para o desenvolvimento de leitores criticos e
reflexivos para a formacio de cidadios criticos e reflexivos: eis um dos pontos
principais no trabalho com LI na EI e nos AIEF.

Ao considerarmos o curriculo do Curso de Pedagogia EaD/UAB/UFSM,
pode-se afirmar que o mesmo esti dividido em oito semestres, os quais
contemplam os seguintes aspectos para a sua Integralizacio curricular:
Atividades Complementares de Graduagio; Conhecimento e Educagio;
Contextos ¢ Organizacio Escolar; Disciplinas Complementares de Graduacio;
Docéncia Reflexiva na Educacio Basica; Educacio, Tempos e Espacos e, por
fim, Saberes e Fazeres.

E preciso, ao considerarmos o referido curso, o seu curriculo e as
disciplinas que o compdoem, apreciarmos as diretrizes da Resolugcio CNE/CP n.
1, de 15 de maio de 2006, a qual institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Licenciatura em Pedagogia. Em seu artigo terceiro, a Resolucio
afirma que o estudante de pedagogia deve trabalhar com um repertério de
mformacoes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos
e praticos, cuja consolidacio é proporcionada no exercicio da profissio, ao
fundamentar-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizagio,
democratizagio, pertinéncia e releviancia social, ética e sensibilidade afetiva e

estética. (BRASIL, 2006)
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao considerarmos as questdes anteriormente apresentadas, referentes as
diretrizes curriculares, ressaltamos a necessidade de adequagao dos cursos de
licenciatura em pedagogia aos parimetros estabelecidos pela Resolucio para
que as orientacdes propostas pela legislacio sejam respeitadas. Em relacio as
diretrizes estabelecidas, o Curso de Pedagogia EaD/UAB/UFSM contempla as
normativas determinadas, de acordo com a Resolu¢cao CNE/CP n. 1, de 15 de

maio de 2006.

Em relagio as diretrizes do curso, pode-se afirmar que estas sio
orientadas no sentido da constru¢io de conhecimentos cientificos e empiricos
alicercados nas demandas reais das instituicoes educativas e da sociedade.
Assim, de acordo com as diretrizes estabelecidas, o espaco escolar deixa de ser
o tnico lugar possivel para a aprendizagem e a realizacio de reflexdes sobre a
profissio, ao estabelecerem-se possibilidades para que o estudante, para o
professor em formacao inicial possa atuar de forma articulada com as préticas
educativas referentes a sua profissao. (UFSM, 2018)

Ao considerarmos os objetivos especificos que orientam as diretrizes
pedagdgicas do Curso de Pedagogia EaD/UAB/UFSM, ressaltamos a sua matriz
curricular, a qual esti em consonincia com a Resolu¢io CNE/CP n. 1, de 15 de
maio de 2006, ao refletirmos sobre o perfil desejado do egresso do curso. Nesse
sentido, destacamos o pensamento de Moreira (2001, p. 42), o qual versa sobre
curriculo, ao afirmar que “considerar o cariter multicultural da sociedade no
ambito do curriculo e da formacio docente implica respeitar, valorizar,
mcorporar e desafiar as identidades plurais em politicas e praticas curriculares”.

Relativamente as disciplinas que constituem o curriculo do Curso de
Pedagogia EaD/UAB/UFSM, destaca-se, pelo objetivo geral desta investigacio,
a disciplina de Literatura Infantil EaD. Ao analisarmos o programa da disciplina
(disponivel em: <http://w3.ufsm.br/pedagogiaead/>), constataremos que, como
objetivo geral, esta propoe utilizar o livro infanto-juvenil em sala de aula,
considerando as suas potencialidades pedagogicas e, também, caracterizar o
lugar da literatura infanto-juvenil na formac¢ao de habitos da leitura, vinculando
0s mesmos ao atendimento dos mteresses cognitivos e estéticos do educando.
Ao considerarmos as unidades concernentes ao programa da disciplina em
questdo, disponivels no site do curso, elaboramos o seguinte quadro,
especificando-as:
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LITERATURA INFANTIL EAD (1051)

UNIDADE DENOMINACAO DISCRIMINACAO
Unidade 1 Estatuto da LI 1.1 Leitura para criangas e sistema literario

1.2 Literatura e representa¢ao da infancia

1.3 Relagoes entre pedagogia e literatura

Unidade 2 Caracteristica da  obra 2.1 Assimetria e adaptagio
literaria infantil

2.2 Adequagio do texto ao leitor: assunto, forma e linguagem

2.3 Texto e ilustracio

Unidade 3 Narrativa Infantil: 3.1 Modos de apresentagio do narrado: sequéncia, tempo, lacunas e
estrutura,  géneros e | sintese do mundo representado.
intera¢iao com o leitor

3.2 Objetos e processos narrativos: articulagdo, personagens e acoes,
dimensao espago-temporal.

3.3 Géneros narrativos: realismo e fantasia: temas existéncias e sociais.

Unidade 4 A Poesia Infantil 4.1 A poesia e o jogo

4.2 Caracterizagio da poesia para criangas

Quadro 1 - Programa da disciplina de Literatura Infantil EaD (1051)

Em relacio ao Projeto Pedagogico de Curso (PPC), ao observarmos a
justificativa que fundamenta a acio pedagdgica proposta, encontramos as
diretrizes que orientam o seu processo pedagogico. A justificativa ressalta que o
trabalho realizado no curso deve ser articulado e desenvolvido
compartilhadamente pelos docentes e discentes, mediadores reflexivos, ao
sustentar propostas de formagio condizentes com as necessidades académicas e
a0 mesmo tempo desencadear priticas investigativas desde a formacio inicial.
Considera-se, portanto, o ir e vir dos saberes disciplinares, os saberes da pratica
educativa, assim como os saberes da universidade, os saberes presentes nas
diferentes dareas onde vivem os discentes e docentes do curso. (UFSM, 2018)

A Jjustificativa apresentada no PPC enfatiza as relagoes existentes nos
processos de ensino-aprendizagem referentes a acio pedagdgica proposta pelo
curso, ao contemplar os diversos dmbitos - objetivos, subjetivos e intra e
mtersubjetivos - que compoem a metodologia de trabalho apresentada. Assim,
as 1dentidades, os saberes ¢ os conhecimentos construidos pelos estudantes
precisam ser considerados ao pensarmos a formacio inicial de professores, ao
refletirmos sobre o curriculo dos cursos de licenciatura.
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A partir das consideracoes referentes a aspectos organizacionais e legais
do Curso de Pedagogia EaD/UAB/UFSM, apresentamos as categorias de
andlise utilizadas na pesquisa, provenientes das entrevistas narrativas com 0s
académicos, a seguir discutidas e analisadas.

ASPECTOS GERAIS DA FORMACAO

“A LaD é uma boa oportunidade para quem descja estudar” -
Branca de Neve.

Ao considerarmos o excerto de Branca de Neve, percebemos o sentido
atribuido a FaD pelos participantes da pesquisa. Podemos aferir que a FaD se
constitul como uma oportunidade de desenvolvimento pessoal-profissional para
aqueles que estudam por meio de tal modalidade educativa.

Por ser um curso a distincia, o AVEA utilizado (Moodle) foi significado
pelos estudantes como um meio para se alcancar os objetivos educacionais
almejados, ao se referirem ao AVEA com juizos de valor positivos, como afirma
Branca de Neve: “A minha experiéncia com o Moodle foi bem interessante,
entio eu acredito que o Moodle veio para facilitar a vida da gente”. Assim, o
Moodle é percebido pelos estudantes como uma plataforma imprescindivel e
facilitadora que medeia os processos de ensino-aprendizagem, auxiliando-os na
constru¢iao de conhecimentos.

Porém, ressaltamos que os estudantes relatam a falta de interagio
existente entre os colegas, professores e tutores no decorrer do curso. Excertos
como “Fu penso que hd pouca interagio”, de Branca de Neve; “Fu tenho
pouca ou quase nada de interacio com os colegas”, de Cinderela; “Nio pode
esperar pelo retorno do professor, entio tu ji vais pesquisando, procurando
outras ferramentas”, de Rapunzel; “Fu acho que a interacio é... Niao é o que a
gente espera, né? Faz falta uma aula presencial”, de Chapeuzinho Vermelho,
reiteram a falta de interacio existente.

Ao considerarmos as variavels comunicagcdo e Intera¢io, presentes nas
narrativas dos sujeitos de pesquisa ao se referirem as suas experiéncias no
AVEA Moodle, destacamos o pensamento de Lévy (1998, p. 31), o qual afirma
que
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Nio mais se medird o progresso na comunicacio pelo alcance
maior ou menor das impressdes sensorlais passiveis de ser postas
em jogo na troca, mas pela eficicia da interacio real dos
participantes sobre suas representagdes mutuas. A manipulacio
de mundos virtuais pode ter alguma utilidade na comunicagio,
mas a finalidade ultima da maior parte dos atos de comunicagio é
transformar situacoes reais e sua significacio efetiva para os que
delas participam.

Os excertos revelam as concepgoes dos estudantes em relacio ao conceito
de interacio e as suas implicagoes diddticas e metodoldgicas em relagio ao
processo pedagogico. O concelto de interagir parece estar mais relacionado a
sincronicidade na comunicacio e ao contato fisico do que a constitui¢io de
vinculos relacionais (mesmo que virtuais) entre os protagonistas (estudantes,
coordenadores, tutores e professores) da rede pedagogica estabelecida na EaD

por meio de um AVEA.

Porventura tais concepcoes sejam oriundas de experiéncias formativas
anteriores, as quais ocorreram na modalidade presencial, talvez sejam resultado
do senso comum que muitas vezes permeia os discursos referentes ao conceito
de interag¢do. Principalmente ao considerarmos as concepcoes vygotskyanas
sobre os processos sociais de interacio ou ainda a impericia em relacio as
ferramentas presentes no AVEA Moodle, as quais possibilitam a comunicagio e
a Interacio sincrona e assincrona entre os participantes de tal plataforma
educacional.

Exemplo disso € o fato de os sujeitos narrarem a falta de uma ferramenta
especifica no Moodle que possibilite verificar quais participantes de tal AVEA
estio conectados no momento. Porém, tal ferramenta existe, ao viabilizar a
mclusio de contatos, se¢io participantes, na qual se pode visualizar os contatos
online e desconectados com os quais € possivel interagir sincrona ou
assincronamente, dependendo do status, o qual é wisivel aqueles que
adicionaram os participantes a sua lista de contatos.

Assim, questiona-se: a falta de interacio relatada pelos sujeitos de pesquisa
¢ decorrente de fatores concernentes a modalidade educativa EaD ou do fato de
nem todos possuirem a fluéncia tecnolédgica desejada em relagio a estudantes da
FaD? Nesse sentido, sugerimos capacitagdes constantes tanto para os
académicos quanto para os mediadores do processo pedagdgico, tutores e
professores, para que estejam sempre atualizados em relacio a utilizacio das
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ferramentas disponiveis, as quais sio imprescindiveis na acio pedagogica da

FaD.

SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A LITERATURA
INFANTIL

“Vocés ainda estio em cima da porcaria desses livros?” - Branca
de Neve.

O excerto da entrevista narrativa revela o que os pais de Branca de Neve
pensavam e verbalizavam sobre os livros. Porém, ao relatar a sua paixao pelos
estudos e pela literatura, o sujeito em questio rompe com as concepgodes de
seus pais, ao significar positivamente a sua experiéncia com os livros e com a
literatura. Assim afirma Branca de Neve: “O desejo de estudar nunca me saiu
da cabega (...). A LI sempre fol muito importante para mim, eu sempre gostel
muito de ler”.

Esse sentido tecido pela narrativa é compartilhado pelos outros sujeitos de
pesquisa, os quais relatam: “O livro infantil é um instrumento que o professor
tem em sala de aula que pode ser usado de virias formas para vdrias coisas com
as criangas, trabalhando de virias formas” - Cinderela; “Sempre acreditei muito
na LI, em apresentar ela para a crianca, deixar a crianga ter esse contato (...). A

)

LI eu sempre achel muito importante pra formacio do aluno, do aluno-leitor.
- Rapunzel.

Nesse sentido, por meio da LI, o professor pode construir conhecimentos
e reflexdes na agio pedagdgica que contemplem as intencionalidades do ato
educativo, ao considerar que a LI é um recurso didatico imprescindivel em
relacao processo pedagogico na El e nos AIEF. Cereja (2009, p. 20) justifica
sablamente a importancia da literatura ao afirmar que “a palavra serve para
comunicar e interagir. K, também para criar literatura, isto é, criar arte, provocar
emocoes, produzir efeitos estéticos. Estudar literatura implica apropriar-se de
alguns conceitos basicos dessa arte, mas também deixar o espirito leve e solto,
pronto para saltos, voos e decolagens”.

Como ressalta Cinderela no excerto apresentado, a LI é compreendida
como uma possibilidade diddtica que pode ser utilizada de diversas maneiras no
processo pedagdgico, ao considerarmos as especificidades educacionais
concernentes a EI e aos AIEF. Branca de Neve ratifica tal assercio ao refletir
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que “Um livro bem lido para uma crianca desenvolve a criatividade, a
curiosidade da crianca. Fu acredito que, com a LI, tu possas trabalhar com
todos os conhecimentos”.

Ao considerarmos o trabalho com a LI e suas multiplas possibilidades,
destacamos o fato de haver nio somente livros impressos que podem ser
utilizados na acio pedagdgica, mas também diversos recursos disponiveis em
melos virtuais, como o e-hook e sites especializados no trabalho com a LI na EI
e nos AIEF. Nesse sentido, em relagio a utilizacio de recursos diddticos
provenientes do ciberespaco, que podem ser utilizados no contexto
educacional, destacamos o pensamento de Lévy (1998, p. 125), o qual afirma
que

A interpretacio de um discurso supde a representacio de um
estado de coisas, mas nio se limita a isso. Pode 1gualmente
mplicar todo um trabalho de associacio e elaboracio
“hipertextual” utilizando outros discursos, mas também a
memoria sensorial, cinestésica e afetiva do sujeito, seu corpo, sua
histéria, sua situacio e projetos.

Rapunzel também reflete sobre os sentidos e significados atribuidos a LI e
as suas multiplas implicacoes, ao ressaltar: “Eu acredito na literatura, eu acredito

do conhecimento a partir de um livro”. Chapeuzinho Vermelho ratifica o seu
entendimento em relacio a LI como um recurso pedagdgico, ao afirmar: “Fu
penso que ¢ uma diddtica bem importante para ser utilizada pelo professor no
dia a dia, nio s6 com livros de literatura, mas com outras leituras também”.

Ao considerarmos a tessitura da elabora¢ao de sentidos e significados dos
estudantes em relacio a LI, ressaltamos a importincia de tal drea a pratica
pedagogica na EI e nos AIEF, ao consideri-la como multiplicador de
possibilidades de trabalho para a construcio de conhecimentos sobre as mais
diversas areas. Nesse sentido, Cinderela reitera que “Antes de estudar
pedagogia, eu achava que a leitura era pra incentivar a crianca a ler e escrever
corretamente. Depois que eu passel a estudar pedagogia, eu entendi que a
mmportancia ¢ muito maior”.

Assim, por meio da andlise das entrevistas narrativas dos sujeitos, os
sentidos e significados que sao atribuidos pelos académicos em formacio a LI
sa0 tecidos como uma rica possibilidade didatica para ser realizada no processo
pedagogico, ndo somente por se constituir em drea que pode dialogar com
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diversas dreas do conhecimento, mas também por ser apreciada e respeitada
pelos académicos investigados.

REFLEXOES REALIZADAS PELOS ACADEMICOS
REFERENTES A LITERATURA INFANTIL

“Fu nio imagina que os livros fossem tio mmportantes” -

Cinderela.

Ao considerarmos a disciplina de LI, cursada no decorrer dos seus
percursos formativos, destacamos o fato de a mesma ter sido considerada pelos
académicos como um momento no qual seus conhecimentos sobre a drea
puderam ser ressignificados. Para Branca de Neve, a metodologia utilizada na
disciplina foi elucidativa, ao considerarmos a acio pedagdgica: “Eu consegul
visualizar e refletir muito sobre a maneira como se deve contar uma historia
para as criancas. E. um envolvimento todo com a historia: ¢ voz, entonacio, ¢
tudo. Depois dessa minha formacio eu sel que eu vou conseguir trabalhar com
mais qualidade certamente”. Ao percebermos os atos da comunicagio e
mteracao descritos, destacamos o entendimento de Lévy (1998, p. 31) sobre o
tema:

Como toda ac¢iio, a comunica¢io visa transformar (criar, manter,
destruir) uma situacio, embora se diferencie de outros tipos de
acio por visar a um plano particular da realidade, o das
representacoes. O ato de comunicacio modifica uma situagio
afetando as representacdes dos participantes, e a acio sobre o
ambiente sensorial subordina-se a esse objetivo principal. Por
comandar a significacio de situagdes, o plano das representacoes
¢, sob determinados pontos de vista, muito mais importante que o
da experiéncia sensivel.

Cinderela concorda com Branca de Neve, ao afirmar que “Foi bem
mmportante os conhecimentos que eles discutiram com a gente através da
disciplina de literatura, porque a gente teve o referencial, o conhecimento de
como o aluno enxerga a leitura”. Cinderela complementa sua reflexio ao
ressaltar que “As atividades que a gente tinha em literatura eu sempre utilizei na
escola porque eu aprendi virias maneiras de abordar literatura durante o
curso”.
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Porém, as reflexdes realizadas por Rapunzel ¢ Chapeuzinho Vermelho
divergem das significacdes dadas por Cinderela ¢ Branca de Neve em relacio
aos conhecimentos construidos durante a disciplina de LI, como podemos
perceber em alguns dos excertos de suas narrativas: “E muita teoria, teoria,
pensadores... A gente leu, leu, € nio teve exemplos, nio teve, por exemplo,
selecao de livros pra ElI e AIEF, nido teve algo concreto. Eu preciso de algo
muito concreto, muito claro!” Rapunzel.

Chapeuzinho Vermelho também compreende que a acio pedagogica
poderia ter contemplado aspectos mais préiticos e nio tio teéricos em relacio
ao trabalho com a LI: “E eu acho que se tivessem trabalhado mais, mais
explicagoes, eu acho que eu teria ido melhor, apesar de eu pegar os livrinhos e
contar... Fu ful pegando experiéncias com outras pessoas, foram me dando
ideias e tal”. Chapeuzinho Vermelho justifica a sua assercio, ao justifica-la: “Fu
nio tinha essa experiéncia em sala de aula de contar historinhas para as criancas
e tal”.

Apesar de alguns académicos necessitarem de aspectos mais concretos ou
abstratos para a constru¢ao de conhecimentos sobre LI, as reflexoes expressas
por todos indicam a seriedade do trabalho com tal drea do conhecimento na EI
e nos AIEF. Nio ¢ a leitura pela leitura, nao é apenas um momento de
contacio de histérias, é a possibilidade de se construir conhecimentos por meio
da LI. Como afirma Branca de Neve, “nido é s6 pegar um livrinho e ler para as
criancgas”.

CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA DE LI A FORMACAO
INICIAL

“uma maneira lidica de tu conseguir envolver os teus alunos para
a aprendizagem, para a leitura” - Branca de Neve.

Ao considerarmos a forma¢io de professores, ¢ imprescindivel
refletirmos sobre as contribui¢oes resultantes dos conhecimentos construidos
sobre literatura no decorrer do processo formativo dos estudantes, ao
salientarmos as reflexoes realizadas na disciplina especifica de LI. Alguns
aspectos referentes as contribuicdes da disciplina ja foram abordados em outras
categorias, as quais complementam os entendimentos concernentes aos
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conhecimentos e reflexoes realizados pelos sujeitos de pesquisa em relacio a
area mvestigada.

Para Branca de Neve, a disciplina imterveio positivamente em sua
formagio porque, conforme a estudante, “A gente conseguiu aperfeicoar o fato
de considerar tudo o que a historia envolve, tudo o que envolve o ser humano,
as relacoes que se estabelecem entre os conhecimentos das criancas, as falas que
as criancas trazem, deixar as criangas falar junto durante a contagio da histéria,
Interagir com as crianc¢as contando a historia, o que acontece no contexto deles,
na nossa sala de aula”. As reflexdes de Cinderela vio ao encontro de tal
pensamento, a qual afirma que “Esses conhecimentos, conforme a crianca
entende a histéria, eu aprendi na disciphina de LI do Curso de Pedagogia, e essa
disciplina me ajudou como abordar isso em sala de aula”.

O excerto da narrativa val ao encontro do pensamento de Coelho (2002),
o qual afirma que a LI proporciona aprendizagens e experiéncias com o real a
partir do simbdlico, ao possibilitar abordagens simbdlicas sobre as dificuldades
que o crescimento pressupde. Assim, o0 movimento Interno que
proporcionado pela literatura, pelo brincar interiorizado e imaginativo, ¢é

(S

essencial para que ocorram outras aprendizagens.

Podemos aferir, por meio da andlise das narrativas, que a referida
disciplina  proporcionou conhecimentos relevantes e significativos  sobre
literatura, ao relacionar tal area ao contexto educacional da EI e dos AIEF. A
unica obje¢ao ¢é realizada por Rapunzel, a qual possui um perfil de
aprendizagem pautado no concreto, ao afirmar que “Me senti perdida no
comeg¢o por ser bastante teoria e eu precisar de algo mais claro e objetivo, mas
hoje eu consigo olhar com outro olhar aquele contetdo, talvez no momento
certo eu nio consegul perceber isso, mas eu vejo que a gente estudou muito,
pols em um curso superior ¢ bastante teoria, é bastante pensadores e, em
relagio a literatura, eu precisava de algo mais claro, mas a disciplina abrangeu
bastante dreas, ela trouxe bastante pensadores, abordou de maneira geral a
literatura”.

Ao considerar os aspectos referentes a comunicacio descritos pelos
académicos, os quals apresentam pontos positivos e negativos sobre tal variavel,
de acordo com a significacio dada por cada um deles, destacamos o
pensamento de Lévy (1998, p. 125), o qual ressalta que
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S6 hia comunicagio verdadeira quando os interlocutores
compreendem ou interpretam os enunciados que lhes sido
destinados. Mas que significa dar sentido a um enunciado? Em
sentido muito restrito, compreender uma proposi¢io ¢ imaginar a
que o mundo se assemelharia se ela fosse verdadeira. Em outros
termos, significa estabelecer uma correspondéncia  entre
representacoes  proposicionais (0 enunciado a interpretar) e
modelos mentais, eventualmente construidos para a ocasiao (o
sentido do enunciado).

Branca de Neve problematiza o trabalho com a LI na escola, ao ressaltar
que “Existe interesse e desinteresse dos alunos e preparo e despreparo dos
professores”. Com essa assercio, a estudante nos apresenta os desafios
enfrentados nos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao trabalho
com a literatura, ao considerar os sucessos e fracassos referentes a pritica
pedagogica.

Como ponto de convergéncia das narrativas, este excerto, de
Chapeuzinho Vermelho, expressa os principais aspectos relacionados as
contribui¢oes da disciplina de LI: “Nio é simplesmente entregarem o livro para
0 aluno, mas participar junto com a crianga, contando, fluindo a imaginacio
deles, mediando, participando junto”. Por fim, destacamos as reflexdes
realizadas pelos estudantes pesquisados em relagio aos sentidos e significados
atribuidos ao trabalho docente com LI, que indicam a importancia da mediacio
e da intera¢ao do professor para que a a¢io pedagdgica alcance os objetivos
propostos.

CATEGORIA EMERGENTE: AS REDES SOCIAIS

“Lu acredito que haja interacio bem mais pelas redes sociais!” -
Rapunzel.

Ao considerarmos o AVEA Moodle, plataforma educacional utilizada
pelos estudantes da FaD investigados, perceberemos que, de acordo com os
participantes da pesquisa, nio hd a interacio desejada entre os envolvidos no
processo pedagdgico, conforme explicitado na categoria de anilise denominada
“aspectos gerais da formacio”. Porém, isso nio significa que os académicos nio
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mterajam satisfatoriamente, ao considerarmos que as entrevistas narrativas
revelaram as redes sociais como categoria emergente nesse processo.

Sio diversos os motivos pelos quais os académicos ressaltam ter mais
mteracio pelas redes sociais do que pelo préprio Moodle, ao destacarmos o
fato de os estudantes afirmarem ser mais facil e pratico interagir por meio das
redes sociais e dispositivos moveis. A fala de Rapunzel ratifica a categoria
apresentada, a qual a firma: “Eu utilizo as redes sociais, o Facebook. Eu acho
que por ser mais pratico, porque o Moodle no comec¢o dava para ver quem
estava online e quem nio estava. Hoje é mais pratico deixar o Facebook aberto
para ver se o colega estd on/ine ou nio”. Cinderela compartilha da mesma
opinido, ao ressaltar o seguinte: “Ku prefiro trocar as davidas com os colegas
por meio de redes sociais ou telefone”.

As relacdes entre os estudantes sio recorrentemente lembradas nas falas
dos académicos, os quais revelam a mmportincia da intera¢io entre si, ao
considerarmos as especificidades da modalidade FaD. Cinderela, ao afirmar
que “E pelo Facebook que a gente tira duvidas quando nio entende uma
questdo, alguma coisa assim”, revela a mmportincia das redes socials para a
mteracio com os colegas, o que expressa a constituicio de uma ferramenta
pedagdgica 1mportante no processo de ensino-aprendizagem. Cinderela
complementa dizendo que “Com os colegas a gente se ajuda bastante, troca
mformacoes sobre os trabalhos através das redes sociais”.

Nesse sentido, ao considerarmos nio somente a interacao existente entre
os académicos, mas também a constru¢io de conhecimentos por meio das
redes sociais, podemos aferir que hd a constituicao de uma mteligéncia coletiva
entre os envolvidos no processo educativo. Lévy (2004, s/p) esclarece o conceito
de mnteligéncia coletiva, ao indagar-se:

O que ¢ a inteligéncia coletiva? E uma inteligéncia propagada em
todas partes, avaliada constantemente, coordenada em tempo
real, que conduz a uma mobilizacio efetiva das competéncias.
Adicionamos a nossa definicio esta ideia indispensdvel: o
fundamento ¢ o objetivo da inteligéncia coletiva é o
reconhecimento e o enriquecimento mutuo das pessoas, € nio o
cuto de comunidades fetichizadas ou hipostasiadas. Uma
mteligéneia propagada em todas partes: esse ¢ 0 nosso axioma
micial. Ninguém sabe tudo, todo mundo sabe algo, todo o
conhecimento estd na humanidade. Nio existe nenhuma reserva
de conhecimento transcendente e o conhecimento nio é outro
que o satbam as pessoas.
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Questionamo-nos sobre as razdes concernentes as interagcoes realizadas
por meio das redes socials em comparacdo aquelas transcorridas no AVEA
Moodle. Seria a questio ja apresentada referente a fluéncia tecnoldgica dos
estudantes que desconhecem ferramentas de comunicagio sincrona entre os
envolvidos na plataforma educacional Moodle? A mediacio pedagdgica estd
sendo conduzida de forma a facilitar a interacio por meio do AVEA utilizado?
As redes sociais estarlam se constituindo, efetivamente, em uma rede
pedagogica emergente ao considerarmos os processos de ensino-aprendizagem?

Assim, conforme o pensamento de Lévy (2004), € preciso
compreendermos que cada atividade, cada ato de comunicagio, cada relacio
humana implica uma aprendizagem. E tais aspectos, compreendidos no
contexto das acoes dos sujeitos no ciberespaco, revelam as reflexoes,
competéncias e conhecimentos que podem ser construidos pelos mesmos, ao
considerarmos a intera¢io realizada pelos envolvidos no processo.

Portanto, esta categoria emergente, a qual nos apresenta as consideragoes
dos sujeitos de pesquisa sobre as multiplas possibilidades de interacio entre os
envolvidos no processo pedagdgico de um estudante da modalidade FaD,
revela a importincia das redes sociais para compreendermos as diversas formas
de nos comunicarmos e mteragirmos.

Por fim, ao considerarmos as categorias apresentadas e os respectivos
excertos provenientes das entrevistas narrativas com os participantes desta
pesquisa, apresentamos as andlises descritas e analisadas, com o intuito de
respondermos aos objetivos deste estudo, o qual pretendeu contribuir com a
constru¢ao de conhecimentos e reflexdes sobre a LI na formagio de
professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerarmos o problema que originou esta pesquisa (como a LI ¢é
trabalhada na formag¢ao inicial de professores do Curso de Pedagogia
EaD/UAB/UFSM?), assim como os objetivos especificos que orientaram o
estudo (investigar as reflexoes referentes a LI realizadas pelos professores em
formagio ao se considerar o seu percurso formativo profissional; entender os
sentidos e significados que sio atribuidos pelos académicos em formagao a tal
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area do conhecimento e, também, compreender como a disciplina interveio na
prética pedagogica docente em sala de aula com os estudantes), destacamos a
mportincia  de  contribuicdes acerca de temdtica tio escassa na
contemporaneidade.

As mquietacdes que originaram a pesquisa decorrem do fato de a LI
assumir papel fundamental em relacio a acio pedagogica na El e nos AIEF,
drea importantissima na formac¢iao de professores para a Educa¢io Basica, os
quais trabalhario diretamente com narrativas orais, escritas € imagéticas com 0s
estudantes.

Assim, ao considerarmos as nossas intengoes investigativas, verificamos
que, de acordo com a andlise das narrativas dos sujeitos, a EaD se constitui
como uma modalidade educativa que dd a oportunidade de os seus estudantes
se desenvolverem profissional e pessoalmente, ¢ 0 AVEA Moodle ¢ significado
como uma plataforma imprescindivel, que facilita ¢ medeia a constru¢io de
conhecimentos. Ha assercdes recorrentes que afirmam que os estudantes nio
Interagem como gostariam, o que nos faz refleir sobre o dominio das
ferramentas tecnologicas disponiveis, ao sinalizarmos a necessidade de
capacitacoes tecnologicas constantes aos envolvidos no processo.

Entendemos que a LI ¢é significada e ressignificada pelos estudantes no
sentido de atribuirem a tal drea importincia fundamental nos processos de
ensino-aprendizagem na EI e nos AIEF, percebendo-a como recurso diditico
que pode ser utilizado na acio pedagdgica transversalmente, ao abordar as
diversas areas do conhecimento trabalhadas. H4, outrossim, uma variavel
biogrifica e afetiva que permeia os sentimentos dos estudantes em relacio a LI

Constatamos que as reflexoes dos sujeitos de pesquisa sobre a disciplina
de LI cursada revelaram percepcoes antagonicas em relacio a didatica utilizada
na referida disciplina, pois alguns a perceberam como excelente na construcio
de conhecimentos e reflexdes sobre a drea, enquanto que outros a consideraram
excessivamente tedrica. Portanto, é preciso avaliar a necessidade de reestruturar
a disciplina de LI no referido curso, ao se objetivar a conciliacio entre teoria e
pratica. Porém, os excertos dos estudantes sio uninimes ao afirmar que a
disciplina foi fundamental para que contribuisse nas reflexoes e conhecimentos
concernentes a drea, auxiliando decisivamente na acio docente na EI e nos

AIEF.

As redes sociais, categoria emergente desta pesquisa, surgiram nos
excertos das narrativas dos estudantes, os quais as significaram como meio
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efetivo de interagio e construcio de conhecimentos dos sujeitos que as utilizam.
Recomendamos a realizagio de outros estudos que versem sobre o tema, ao
indagarmos: as redes soclais estariam se constituindo, efetivamente, em uma
rede pedagogica emergente ao considerarmos os processos de ensino-
aprendizagem?

Por fim, ao considerarmos o tema desta pesquisa e os objetivos
mvestigativos apresentados, ressaltamos a i1mportincia da constru¢ao de
conhecimentos referentes a formacao micial de professores, neste caso, sobre os
estudantes do Curso de Pedagogia EaD/UAB/UFSM, sujeitos desta pesquisa.
Esperamos ter contribuido efetivamente com a sistematizacio  de
conhecimentos ¢ a realizacio de reflexoes referentes a aspectos teodricos,
conceituais e diddticos concernentes a a¢io pedagdgica desenvolvida com a LI

na EI e nos AIEF.
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