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Resumo: A proposta deste trabalho é discutir desafios para o ensino e formacio de professores de
espanhol no municipio fronteirico de Foz do Iguacu, a partir do campo da Politica e Planejamento
de Linguagem (PPL). Para tanto, fez-se uma breve revisao desse campo de pesquisa e uma discussao
das politicas voltadas para o ensino de espanhol em Foz do Iguagu. Em seguida, foram analisados
relatos de docentes atuantes em escolas do municipio. Constatou-se que hd uma divergéncia entre
uma politica nacional que desfavorece o ensino de espanhol nas escolas e um planejamento local
que favorece a formacio inicial e continuada de professores, apesar de se configurar um cendrio
local de desvalorizagio do ensino de espanhol nas escolas e de forte prestigio do inglés sobre o
espanhol.
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INTRODUCAO

Este artigo é um recorte de um Trabalho de Conclusio do Curso
desenvolvido no Curso de Especializacio em Ensino-Aprendizagem de Linguas
Adicionais da Universidade Federal da Integracao Latino-Americana. A pesquisa
fol realizada em um contexto de triplice fronteira constituida por: Argentina,
Brasil e Paraguai, denominado também como um espaco trinacional e
transnacional, que conecta as cidades vizinhas, sendo estas, Puerto Iguazu
(Argentina), Cidade do Leste (Paraguai) e Foz do Iguacu (Brasil). Seu processo
historico promoveu uma configuragio sociocultural especifica, marcada por
mtensa imigracio e pelo transito entre os habitantes da regiao, proporcionando
contatos sociais, culturais, linguisticos e econdémicos, e, ainda assim, sendo
caracterizada como uma fronteira territorial e, a0 mesmo tempo, simbodlica
(BOURDIEU, 1989). Trata-se de uma regiao delimitada por trés linguas oficiais:
o portugués, no Brasil; o espanhol, na Argentina e no Paraguai; e o guarani,
também no Paraguai, além das diversas outras linguas de imigrantes faladas na
regiio. E importante entender que esta regiio ¢ cheia de representacoes sociais e
linguisticas constituidas por seus habitantes, compondo assim assimetrias e
distintos panoramas de prestigio e uso das linguas.

A partir desse contexto, este trabalho tem como objetivo refletir sobre os
desafios para o ensino e formacio de professores de espanhol no municipio de
Foz do Iguacu, considerando o campo da Politica e Planejamento de Linguagem
(PPL). Para tanto, foram coletados relatos de docentes de espanhol em escolas
estaduais do municipio que atuavam no acompanhamento dos alunos do curso
de Letras - Espanhol EAD, em Foz do Iguagu, na disciplina de Estigio
Supervisionado, em 2018. Os relatos dos professores regentes em relacao ao
ensino e os diferentes desafios enfrentados por eles foram registrados em diirio
de campo. Os pontos registrados eram importantes € necessarios para,
posteriormente, retomar e refletir com os alunos em formacio. Contudo,
pensando na dimensio dos fatores que regem o ensino de espanhol, nos desafios
atuais de ensino e aprendizagem e o quiao necessario é discutir as politicas de
ensino, propos-se realizar uma reflexio maior que resultou em um trabalho final
de especializacao e, em seguida, no recorte trazido neste artigo.

Existem diversos estudos elaborados tanto acerca das linguas de/na
fronteira no atual contexto educacional e social de Foz do Iguacu (PIRES
SANTOS, 2004; MELO, 2013) como do prestigio e das representacoes de
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linguas em escolas da regiio (ALBUQUERQUE e SOUSA, 2013; ESCALADA,
2015; CARVALHAL, 2016; RIBEIRO, 2017). Esses estudos sio importantes,
pois possibilitam compreender o panorama sociolinguistico local e,
consequentemente, os fatores que agem diretamente no ensino e na formacio do
professor de espanhol. Contudo, sio necessdrias continuas reflexdes, uma vez
que novos cenarios politico-educacionais vém modificando o panorama do
ensino de lingua estrangeira no Brasil.

Este trabalho inicia-se com uma discussao do campo de estudos da Politica
e Planejamento de Linguagem. Em seguida, sio retomadas algumas politicas
existentes para o ensino e para formacio de professores de espanhol, no
municipio fronteirico de Foz do Iguacu. Posteriormente, sio analisados os dados
da pesquisa, que consistem em relatos de desafios do ensino de espanhol nesse
contexto, e discutidas convergéncias e divergéncias entre as politicas em interacio.
Por ultimo, tece-se as consideracoes finais.

POLITICA DE LINGUAGEM, ENSINO E FORMACAO DE
PROFESSORES DE ESPANHOL

Politica e Planejamento de Linguagem (PPL) configura-se como um
campo de pesquisa interdisciplinar nas ciéncias sociais e humanidades,
contemplando uma complexidade de questdes que envolvem linguagem e
sociedade. As pesquisas nesse campo Iniciaram na segunda metade do século
XX, estando voltadas para a solu¢io de “problemas linguisticos” em cendrios
multilingues e para a elaboracio de politicas de linguagem nacionais, para a
padronizacio de linguas e para o desenvolvimento de gramaticas e diciondrios
(Cf. FERGUSON, 1968; HAUGEN, 1966, NEUSTUPNY, 1974). Identifica-se
nesses primeiros estudos nao apenas uma no¢io de lingua enquanto coédigo, sem
apagar a sua heterogeneidade, mas também a nocao de que as linguas tém funcoes
e valores. Com o avanco dos estudos no campo, muitas discussdées no campo da
PPL passaram a focalizar as situacoes de reducio e perda de linguas provocadas
pelo avanco das linguas coloniais e, mais recentemente, do inglés global.

A politica de uso da lingua funciona sempre como intervencio que
transforma a experiéncia coletiva e individual de uma comunidade em
experiéncia que se cristaliza num complexo sistema de simbolos linguisticos e
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extralinguisticos. Por conseguinte, a politica de linguagem forma parte da histéria
social e linguistica de um povo, assim, quando se fala de um problema ou conflito
linguistico, faz-se referéncia, certamente, nao a luta entre linguas, mas sim, a
grupos diferenciados por fatores socioecondémicos, étmicos e/ou socioculturais.

No ambito da discussao do aspecto da func¢io e do valor das linguas,
diversas designacoes e atributos foram elaborados para classificar as linguas, tais
como: majoritaria, minoritaria e de status especial; vernacula, padrio, clissica,
artificial, dialeto, pidgin, crioula; gregaria, oficial, veicular, de ensino, de religiao,
mternacional e lingua objeto de ensino (FERGUSON, 1959; STEWART, 1962),
evidenciando as situacoes desiguals em que se relacionam as linguas (e seus
falantes). Em uma andlise mais recente no campo, entende-se que determinada
lingua, seja ela majoritiria ou minoritiria, possul uma importiancia ¢ um valor no
“mercado linguistico” que dependem de uma série de fatores em que todas tém
seus valores definidos por seus usudrios e respectivas comunidades de fala, a
quem deve ser garantido o direito de uso” (ALTENHOFEN, 2011). Nesse
sentido, os valores das linguas sio definidos contextualmente e, em uma
perspectiva dos direitos linguisticos, a todos deve ser dado o direito ao uso de
uma lingua.

Dados os aspectos de valor e uso das linguas, as politicas de linguagem
atuam nos usos, nas representacoes ¢ também no ensino de uma determinada
lingua, sendo, portanto, uma acio politica ¢ ideoldgica. Conforme destaca
Rajagopalan (2003), a politica linguistica se encontra ligada as mudancas politicas
de diversas comunidades linguisticas, sendo guiada por propésitos ideologicos
factiveis em um dado momento histérico, diante de uma dada conjuntura de
circunstiancias historico-politicas, implementadas tanto no sentido de cima para
baixo (top down), como no sentido de baixo para cima (bottom up). Nesse
sentido, tratar do ensino de lingua estrangeira ou segunda lingua é tratar de
estratégias politicas que sao implantadas e organizadas por decisdes ou medidas
legislativas que respondem a situacoes linguisticas, econémicas e culturais, de um
determinado momento histérico-social. Portanto, tratar do ensino e da formacio
de professores de lingua estrangeira € tratar de politica de linguagem.

Nessa perspectiva, o ensino e a formacio de professores de lingua
estrangeira no contexto escolar estio voltados para o reconhecimento de
discursos e usos linguisticos como ideoldgicos, historicos e socialmente
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constituidos. Uma vez que as politicas de ensino de linguas estrangeiras nao siao
neutras ¢ estio inseridas dentro de um sistema politico e social que nio se
restringe somente a uma politica global vinda de cima, como politica oficial,
devem ser também consideradas as politicas efetivadas localmente, pelos
estudantes e pelo(a) professor(a). Assim, em um contexto escolar, fazem politica
nao apenas a instituicio, mas também o(a) professor(a) e os(as) estudantes, na
negociacio de valores da lingua estudada e na participacao ativa das atividades de
ensino-aprendizagem.

As propostas de ensino de linguas estrangeiras no Brasil afilam-se a
tendéncias globais da época e a interesses politico-ideologicos. Em parte, em
resposta as demandas de globalizacio econémica, o inglés se firmou como a
lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas obrigatoriamente, e cada vez mais
cedo 1sso vem ocorrendo. Assim, no contexto nacional, o espanhol passa por
momentos de auséncia e presenca nos curriculos da educacao brasileira, estando
atualmente em concorréncia com o ensino de inglés. Em 2005, a Lei 11.161°
definia que o ensino de espanhol, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, deveria ser implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio. Nesse momento, tal como analisa Paraquett (2006),
tratou-se de uma lel que 1a ao encontro dos desejos integradores com a América
do Sul e de um acordo econdémico com o governo espanhol, dada uma divida em
formacio e capacitacio de professores [de espanhol]. Houve impacto também
para a formacio de professores, colocando as Universidades em competi¢io com
a formacio ofertada pela Espanha.

No novo cenario de 2017, a Lei 13.415" definia que os curriculos do ensino
médio deveriam incluir, de forma obrigatoria, o ensino do inglés, mantendo o

*BRASIL. Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da lingua espanhola. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2005/Lei/I.11161.htm>. Acesso em: 20 junho de 2020.

" BRASIL. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n 2.9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacio,
a Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lel n® 5.452, de 1° de maio de 1943, ¢ o
Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
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ensino do espanhol como optativo, bem como outras linguas estrangeiras,
conforme disponibilidade de oferta, locais e horirios dos sistemas de ensino.
Nota-se que, na nova pauta politico-ideoldgica, estava clara a escolha do inglés
como a unica lingua estrangeira a ser ensinada. Desconsiderou-se, nesse sentido,
acordos anteriores, bem como o interesse na integracio do Brasil na América
Latina e a importincia do espanhol na comunicacio global. Se o contexto de
ensino de espanhol e de planejamento do plurilinguismo nas escolas apresentava
dificuldades, devido a auséncia de medidas para efetivar essa politica, o cendrio
ficou ainda mais desafiador, inclusive para a area de formacao de professores.

ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL NO
MUNICIPIO DE FOZ DO IGUACU

Como apresentado na introducio deste trabalho, Foz do Iguacu é um
municipio situado na fronteira com paises que tém o espanhol como lingua
oficial, além disso configura-se como um cenario linguistico ainda mais complexo,
por receber um grande nimero de imigrantes, incluindo mais recentemente
refugiados sirios, haitianos e venezuelanos, ¢ por ser um lugar turistico, pelas
Cataratas do Iguacu. Apesar disso, o ensino da lingua estrangeira e a formacio de
professores de espanhol, tal como ocorreu no contexto nacional, vém
enfrentando constantes desafios 2 medida que o governo do Parand e o municipio
de Foz do Iguacu vio para a fase de planejamento das politicas que prestigiam
unicamente o ensino do inglés nas escolas.

Considerando que a escolha e a implantacio do ensino de linguas estio
também fortemente ligadas as questdes geopoliticas, econdmicas, sociais e
culturais de uma determinada regiio, em Foz do Iguacu, podem ser destacadas
diversas mniciativas voltadas ao de ensino de/em espanhol. Em 2005, por exemplo,

Politica de Fomento a Implementacio de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Disponivel em:

<https://www.planalto.gov.br/ccivil 08/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm>. Acesso em 20 de junho de 2020.
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fol criado o Projeto Escola Intercultural Bilingtie de Fronteira (PEIBF), com o
mntuito de promover o intercimbio entre professores dos paises do bloco regional
Mercado Comum do Sul (Mercosul). Para além de estar em consonancia com a
politica linguistica do bloco de promoc¢ao do espanhol e do portugués entre os
paises membros, o projeto planejava uma politica para a fronteira com a
promocao das linguas oficiais como segunda lingua na regiao fronteirica, por meio
de escolas bilingues e interculturais. Como observa Pereira (2014), pela primeira
vez no Brasil houve uma politica linguistica prépria para as dreas fronteiricas,
voltada para o ensino de portugués e de espanhol como segunda lingua em areas
de fronteira, e nio como lingua estrangeira.

Destaca-se que a regido fronteirica nio se configura como uma zona
bilingue equilibrada, em que todos os cidadaos fronteiricos sao bilingues em
espanhol-portugués, mas sim um bilinguismo desequilibrado, em que a presenca
do portugués na Argentina é maior do que a do espanhol no Brasil. Essa
assimetria que configura, na regiao fronteirica trinacional, o portugués com maior
status que o espanhol, deve-se ao maior desenvolvimento socioeconémico do
Brasil, em comparacio com os paises vizinhos. Além disso, muitas vezes se utiliza
alternancia  de codigos com  propositos  comunicativos — diferentes e,
frequentemente, se fala o portunhol, com mesclas e empréstimos linguisticos.

Além desse Projeto, posteriormente transformado no Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF), ha ainda diversas instituicoes, programas e
projetos que favorecem, de alguma forma, e ainda que em condicoes nacionais
dissonantes, a formacio inicial e continuada de professores de espanhol e o
ensino de espanhol na fronteira. No ambito publico, destaca-se o curso de
licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol, ofertado pela Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), e o curso de licenciatura em Letras -
Portugués e Espanhol como Linguas Estrangeiras, ofertado pela Universidade
Federal da Integracio Latino-Americana (Unila), que, em 2017, implantou
também, no ambito da Pos-Graduacio, o curso de Especializacio em Ensino-
Aprendizagem de Linguas Adicionais. Em 2018, atendendo a demanda da
Secretaria Municipal de Saude, criou-se o projeto piloto de ensino de espanhol
na rede municipal, numa parceria com o Programa de Pesquisa Linguagem,
Politica e Cidadania, da Universidade Federal da Integracio Latino-Americana
(Unila).
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Entende-se, com base nisso, que apesar das atuais legislacbes que
desfavorecem o ensino de espanhol, hd avancos em relagio ao ‘fazer chegar’ o
espanhol na comunidade escolar e a capacitacio de profissionais que ja atuam e
de quem, ainda, 1rd atuar no ensino da lingua. Embora, na atual conjuntura
politica, as novas resolucoes niao favorecam projetos para o ensino de espanhol
com a falta de apoio governamental ¢ de apoio de leis municipais, existe, no
entanto, a insisténcia por propostas significativas advindas e efetivadas nas praticas
de muitos profissionais da drea. Nesse cendrio, surge também o movimento
#Ficaespanhol, em resposta a reforma do ensino médio que retira a
obrigatoriedade da oferta do espanhol nas escolas, tomando corpo em varios
estados, inclusive no Parana.

Com a redugio do espaco de ensino de espanhol nas escolas, surge a
necessidade de se pensar local e globalmente nas linguas e seus contatos para que
prevalecam as discussoes, reflexdes, politicas e planejamentos de linguagem,
sobretudo no que tange ao bi/plurillinguismo na fronteira, viabilizando e/ou
abrindo espaco para idelas e propostas que promovem didlogo e construcio
coletiva entre as comunidades escolares, universitirias e o contexto social mais
amplo. Significa, entretanto, num primeiro passo, reconhecer e enfrentar, desde
a formacio de professores, os desafios que se encontram na drea para que entio
se consiga coletivamente pensar as linguas em escolas de fronteira.

’ Trata-se de um movimento de frente parlamentar que defende a permanéncia do ensino de espanhol no
curriculo das escolas publicas, tendo ganhado for¢a sobretudo em virtude da Lei 13.415/2017 que tornou
obrigatorio o ensino do inglés e facultativo o ensino do espanhol e outras linguas. O movimento, iniciado em
2016 por um grupo de professores de Espanhol e alunos de Letras da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e professores do colégio de Aplicacio (UFRGS), ji se propagou pelos diversos estados do
Brasil.
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"JYA O TEMOS MUITAS PERSPECTIVAS NO ENSINO DA
LINGUA’: DESAFIOS PARA O ENSINO DE ESPANHOL NA
FRONTEIRA IGUACUENSE

Como mencionamos no Iicio deste artigo, os dados analisados aqui
consistem em excertos dos relatos de professores regentes que recebiam em suas
turmas estudantes em praticas de estagio supervisionado do Curso de Letras -
Espanhol da UFSC na modalidade a distincia. Os relatos foram coletados em
diferentes escolas estaduais de Foz do Iguacu e registrados em didrio de campo.
Desta forma, foram coletados relatos de professores regentes com diferentes
perfis e diferentes posicionamentos e crencas a respeito do ensino de espanhol.

A concepe¢ao de lingua, incluindo de seu valor e de suas funcoes, € o fator
fundamental que direciona o trabalho do professor. A pratica pedagogica é, pois,
orlentada por suas intuicdes, crengas, experiéncias, concepcoes de lingua e sobre
o que entende do processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira
(BARCELOS, 2004). E mediante essa compreensio que Ira organizar, planejar
e aplicar suas aulas, por isso, da importincia de se fazer um trabalho em conjunto,
em que haja espaco para discussoes e reflexdes sobre o ensino buscando
aprimorar e partir para atividades e praticas significativas e transformadoras.

A seguir, no excerto 1, o professor relata sobre a sua atuagio e suas
perspectivas acerca do ensino-aprendizagem da lingua na fronteira. Este professor
tazia parte do corpo docente de uma mstituicio de uma regiio mais periférica do
municipio, do periodo noturno.

Excerto 1:

[...] aqui temos uma realidade murto difictl, os alunos nio
querem  aprender, eles nio ficam  quietos, sio
mdisciplinados, para eles esta disciplina  nio  tem
mportancia, nos aqui nio temos muitas perspectivas no
ensino da lingua.

Em sua fala, o professor relata que os estudantes nio mostram interesse na
aprendizagem do espanhol, e que nio contribuem com as aulas, ficando inquietos
e indisciplinados. Ele justifica esse comportamento dos alunos indicando que
para eles a disciplina nio tem importincia, o que pode ser relacionado ao menor
status do espanhol na regiao, quando comparada a lingua portuguesa. Em funcao
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desse interesse restrito dos alunos pela lingua, o professor afirma que nao existe
muita perspectiva para o ensino da lingua naquele espaco académico.

De acordo com Soarez (2015), as crencas de alunos e professores quanto
lingua, a cultura e ao ensino sio maneiras de ver e perceber o mundo, que sio
dindmicas, interacionais e contextuais. Podem ser reformuladas com o tempo e
podem ser ressignificadas, pois sao construidas socialmente, mas também de
modo individual, ja que sio formadas a partir de experiéncias. Nesse sentido, os
professores de lingua, frente a contextos como esse, desde o momento da
formacio, sio convidados a refletir sobre as diferentes concep¢oes de lingua e
sobre a perspectiva do ensinar e aprender a lingua como praticas situadas,
considerando que as realidades de ensino sio plurais e devem ser levadas em
conta no processo.

O discurso sobre ndo ter perspectiva sobre a lingua e o porqué do estudante
nio enxergar importincia em estudi-la dia-se certamente também pelo
silenciamento da questio fronteirica nos materiais didaticos, nos documentos
oficiais sobre o ensino de lingua estrangeira e, até mesmo, nos discursos utilizados
pelos professores. Essas afirmativas contribuem, de certa forma, para o nao
reconhecimento da diversidade social/local como trocas interculturais que
existem, que circulam e sao negociadas constantemente pelos sujeitos que vivem
na fronteira. Ainda, ao nao possibilitar aos alunos pensar criticamente sobre as
diferentes mstincias relacionadas as praticas sociais, desde as questoes linguistico-
culturais como também as assimetrias socioecondémicas e culturais
compreendendo a fronteira como complexa e de grande dinamismo social,
reforca-se a sua invisibilizacio e deslegitimacio como sendo sujeitos ativos
participantes dessa construcio social mais ampla.

Em outro momento e no mesmo sentido, o mesmo professor relata que:

Excerto 2:
[...] eles chegam cansados, nio querem prestar atengao, eles
vém sO pra se encontrar com os colegas e cumprir hordrio...

Na afirmacio acima sobre o desinteresse pela aula de espanhol, nota-se
uma consideracio generalizadora sobre os estudantes que o professor utilizava
para explicar/justificar a situacio que se criava durante a aula. Importante salientar
que como a aula acontecia no periodo noturno a maioria dos alunos dessa turma,
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trabalhava durante o dia e 1a para a aula a noite, entio, recorrer a esse tipo de
discurso era muito frequente para justificar a pouca participacao nas atividades,
até mesmo pelos préoprios alunos.

Em observacio, notou-se que a maioria dos alunos se comportava de
maneira bastante agitada, nio colaborativa, porém, havia alguns alunos que
realizavam as atividades propostas, mas se deixavam levar pela situacao
majoritaria que configurava a sala de aula, onde niao havia um controle sobre a
turma, devido ao seguimento da aula e ao posicionamento do professor frente a
essas praticas ‘desinteressadas’ realizadas pelos alunos, em nio solicitar e instigar
a colaboracio efetiva na aula. Embora, na visio do professor, o fato dos alunos
conversarem muito durante a aula fosse sinénimo de ‘nao prestar atencio’,
poderia ser compreendido como uma acio politica de deslegitimaciao da politica
de valorizacio do espanhol, a qual precisaria ser enfrentada ou negociada com
uma politica oposta, de valorizacio. Nesse sentido, os estudantes sio vistos como
pessoas pensantes e atuantes, como uma ponte que possibilita criar um ambiente
de trocas interpessoais, o qual favorece um trabalho bastante significativo, por
meio de discussdes sobre questdes politicas, econdémicas, socioculturais,
identitirias e, até mesmo, sobre e usos plurilingues que envolvem o ensino da
lingua, potencializando os interesses dos estudantes por instrumentos que
permitam desnaturalizar e questionar as relacoes de poder que permeiam o
ensino e aprendizagem da lingua em questio, tanto na escola, na regiio de
fronteira e no pais como um todo.

A continuagio apresentamos o relato de outro professor, também do
periodo noturno, de outra instituicio, quem igualmente relata sua percepcio em
relacio ao ensino de espanhol e a recepcio nao tiao favoravel pelos alunos.

Excerto 3:

[...] eles nio dio murto valor a lingua espanhola, pois é uma
Iingua que eles acham que sabem, na verdade é uma lingua
ficil de se comunicar, entio eles niao dio muito valor [...] a
gente sabe que aprender a lingua é importante, a lingua
ensina muitas questoes de culturas, mas para eles nio faz
diferencga.

Novamente, a desvalorizacio do espanhol pelos estudantes ¢ mencionada.
O que chama atengio, entretanto, é o reconhecimento de que a lingua é utilizada
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pelos estudantes e que é uma lingua facil de se comunicar. Apesar desses aspectos
que favoreceriam potencialmente o ensino, 1sso ¢ enfraquecido pela crenca de
que de que por serem habitantes da fronteira e terem contato constante com o
espanhol, eles tém também o dominio da lingua. Na fala do professor, é “[...]
uma lingua que eles acham que sabem |...]”. Assim, reconhecer que o espanhol
nao ¢ muito dificil de ser compreendida e que, por isso, os alunos nio a legittmam
como uma disciplina significativa e relevante, ressalta a importancia de se fazer
politica de linguagem no ensino e na formacao de professores.

Podemos inferir que essas crencas acerca do espanhol tém relacio com os
discursos equivocados do senso comum de que o espanhol é uma lingua de facil
aquisicao, uma lingua de indistin¢cio com o portugués e de que todos se entendem
‘dando um jeitinho’, quando, na realidade, o ensmo da lingua deve permitir
conhecer a propria lingua espanhola em sua maneira global, vasta e complexa,
com suas particularidades e pluralidades de sentido e significado no mundo, oras
distanciado do sentido mercantilista, de interesses economicos e politicos
(HELLER, 2017), como lhe ¢ atribuido, quase sempre, ao inglés. E, sobretudo,
como lingua da regiao, falada no cotidiano da fronteira, constittiindo as relacoes
mterpessoais, incluindo silenciamentos e empoderamentos.

Ademais, fomentar esse tipo de discurso ¢ reforcar mais ainda uma
fronteira linguistica e simboélica marcada pejorativamente e camuflada nos
discursos de irmandade e integracio, retirando a responsabilidade das politicas
estatals para o investimento ao ensino, nio garantindo espaco para expansao da
lingua, principalmente na esfera educacional.

Em outro momento, um professor de outra instituicio, do periodo
matutino, relata que, para obter a participacao dos alunos, s6 € possivel por meio
de atividade de traducao de texto.

Excerto 4:

[...] o tinico jeito de fazer com que fiquem quictos durante
um tempo é dando textos para tradugdo, para entregar no
dia, valendo nota, assim eles se prendem no diciondrio e
ficam fazendo...

Na fala acima, observa-se mais uma vez que o professor esti buscando
estratéglas para a participacio dos alunos na disciplina, que nao esta dada a priori.
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Pelo relato, o exercicio de traducio, associado a nota, foi o tinico método que o
professor encontrou para que os estudantes realizassem as atividades, mas com o
pretexto principal de silenciar as conversas paralelas na sala de aula, fazendo
entender que o comportamento silencioso dos alunos é mais coerente e garante
uma participacio mais significativa na aprendizagem, quando, na realidade, a
presenca das vozes dos alunos pode ser sumamente ressaltante e produtiva, ja que
permite uma construcao de conhecimento dado em sala de aula, com trocas de
experiéncias proprias dos alunos e do professor, como mediador. Ademais,
recorrer a gramatica e a traducao tem sido, muitas vezes, uma pratica que precede
as demais atividades quando nao se contempla outros métodos que privilegiam a
mteracao e as trocas abrangendo os saberes culturais e 1dentitarios ligados ao uso
da linguagem. Afilia-se a uma concepcio de lingua enquanto forma e produto,
com pouco (ou nenhum) estimulo a discussio de seu valor ou funcio, ou ainda
enquanto forma de acio e construcao social.

O ensino isolado da gramatica ou de textos aleatérios para traducio sem
relacao com os possivels contextos locais de uso da lingua, ou sem considerar a
experiéncia do estudante quanto a recepcio, percepgio e compreensio do texto
estipulado para a aula, por um lado, configura uma forma mecanica de se ensinar
alingua e, neste caso, tratando de lingua estrangeira, nio se torna significativa uma
vez que nao da espaco para a contextualizacio e discussio de temas presentes no
textos mas, por outro lado, nio podemos desconsiderar que a pratica da traducio
seja Interessante e positiva haja vista que existe interesse por parte dos alunos por
esse tipo de exercicio, neste caso, temos que olhar para a pratica de traducio
como um caminho para avancar na aprendizagem e¢ no uso do espanhol,
particularmente  significativos, se contempladas questdes socioculturais
fronteiricas. Compreender o contexto de aprendizagem e visualizar estratégias de
aprendizagem é, certamente, uma das tarefas docente.

A partir desses exemplos, foi possivel verificar que estes professores
regentes tém dificuldade de por em pratica um ensino mais dinamico e efetivo
em virtude do desinteresse da turma pela disciplina. Nesse sentido, coloca-se em
foco a necessidade de se trabalhar na formacio de profissionais das Letras os
desafios explicitados e a habilidade de se pensar e fazer politica de linguagem
localmente, tratando também de como nos, professores de linguas, agimos e
colocamos em prdticas nossas concepedes de ensino-aprendizagem. Essas
percepcoes sobre lingua e ensino é que, muitas vezes, direcionam o trabalho do
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profissional e que reflete em sala de aula, nas praticas dos alunos e, por
conseguinte, na comunidade de forma mais ampla.

Reconhecer e valorizar no ensino que linguas minorizadas tenham um
significado social é um desafio de todos os profissionais, desafio que atenta para
o mmpacto do efeito da globalizacio em relacio as dinimicas das relagoes e
mteracoes sociais. I'ntdo, é cabivel sermos menos consumidores passivos das
politicas homogeneizadoras e mais condutores ativos de politicas significativas e
de mudancas sociais, dando ouvido a diversidade linguistica e cultural do nosso
entorno, investindo em projetos de conscientizacio linguistica para a integracao
nacional e imternacional.

Ainda, parece existir um grande desafio para os profissionais da drea do
ensino de espanhol em escolas, em aplicar e enxergar uma perspectiva
significativa no ensino-aprendizagem da lingua, tendo em vista posicionamentos
e politicas divergentes, desde a esfera politico-pedagdgico, bem como da
realidade local onde muitos dos profissionais atuam. E necessario haver
mudancas sociais por meio do campo educacional e ensino de linguas que
contribuam para a formacao de alunos-cidadios a luz de uma proposta com valor
educacional, numa sociedade em que existe a necessidade que prevaleca “a
pluralidade, a diferenca, o estrangeiro, o outro” (MONTE MOR, 2012, p- 38),

evidenciado pelas dindmicas sociais em busca de maior integragio.

A (INTER)ACAO DAS POLITICAS DE LINGUAGEM PARA O
ENSINO DE ESPANHOL EM FOZ DO IGUACU

Nas sec¢oes anteriores foram discutidos alguns desafios para o ensino de
espanhol a partir dos posicionamentos dos professores frente as realidades do
ensino e aprendizagem da lingua em escolas locais. Nesta secao, serio discutidos
outros desafios a partir da interacao das politicas e dos planejamentos para o
ensino da lingua e formacio de professores. Em primeiro lugar, identificamos
que existe uma divergéncia entre uma politica nacional que desfavorece o ensino
de espanhol nas escolas e um planejamento local que favorece a formacio inicial
e continuada de professores em Foz do Iguacu. Enquanto municipio fronteirico,
a auséncia de politicas de linguagem para as escolas de fronteira €, de certa forma,
fator que gera essa divergéncia.



312

Nesse sentido, as formulacoes sobre o ensino de espanhol apresentadas
pelos professores regentes sio construcdes que, muitas vezes, evidenciam a
necessidade de maior articulacio das politicas de linguas entre instancias
oficiais/legitimadoras e os sujeitos efetivamente envolvidos. Para isso, cabe
salvaguardar uma politica de linguagem plurilingue para a educacio nas escolas
de fronteira, desde uma Imnstancia maior, como regulamentos estatals/nacionais
fazendo relacao com praticas e politicas locais, onde existem dinidmicas e
confrontos linguisticos pelos quais veiculam diferentes construcoes de
identidades e a necessidade do reconhecimento e do viver interculturalmente,
por meio do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras/segunda lingua.

Em segundo lugar, ha um cendrio local de desvalorizacao do espanhol nio
condizente com o status internacional da lingua e com o contexto fronteirico. £
importante destacar que, por um lado, a mser¢io do espanhol no sistema de
ensino vem, gradativamente, enfrentando um caminho contrario as tendéncias
que em outros momentos foram favoraveis a sua implementacio, como na
mmplementacio do Projeto Escola Intercultural Bilingtie de Fronteira (PEIBF), e
1sso, de certa maneira, influencia diretamente o enfraquecimento do status da
lingua no cendrio escolar e social, como lingua internacional e lingua de grande
circulacao, uma vez que nao condiz com as tendéncias das politicas hegemonicas
e oficiais, que reforcam o papel de lingua internacional apenas ao inglés. Por
outro lado, configura-se um status mais baixo do espanhol na fronteira, neste caso,
no municipio de Foz do Iguacu, o que niao deixa de ser um paradoxo, uma vez
que, ¢ justamente neste contexto que deveria haver maior interesse e integraciao
social por meio da lingua.

E importante também considerar que o ensino de espanhol deve estar
pautado nas relacoes sociais de politicas de linguagem nacionais e locais, em que
0s sujeltos fronteiricos se constroem e se reconstroem socialmente por meio da
lingua, e reconhecer o espanhol como pratica legitima da fronteira, como
mstrumento de comunicacio, de negocio, de identidade, de cultura, favorecendo
uma formacio de postura critica em relagio a heterogeneidade linguistica e a
formacao mtercultural. Na funcio de professor formador, frente a divergentes
situacoes problematicas no contexto educacional, compete-nos facilitar ao aluno,
por meio da lingua, o acesso a cultura, a ciéncia, a formacao cidada critica, a saber
refletir sobre suas proprias praticas de linguagens etc., considerando que todos
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sa0 syjeltos atuantes no processo do ensinar e aprender e, assim, conscientizi-los
e despertar neles a tarefa da busca pelo aprendizado.

Em terceiro lugar, é perceptivel um cendrio nacional e local de forte
prestigio do inglés sobre o espanhol, refletido nas politicas de ensino de lingua
estrangeira nos curriculos escolares. Apesar dos esforcos no ambito académico,
ainda se carece de promover e consolidar politicas de linguas que permitam
avancar para uma sociedade de cardter plurilingue que supere o olhar monolitico
e hegemonico. Ainda se mantém e se naturaliza a percep¢io de monolinguismo
no Brasil e, quanto a lingua estrangeira, se reconhece o inglés, mais que as demais
linguas, como lingua internacional e lingua a ser aprendida. Fazendo 1sso, segue-
se contribuindo com as politicas hegemonicas que afetam o reconhecimento, a
valorizacio e a promocio das diversidades linguisticas locais.

Entende-se ainda que o reconhecimento e legitimacao da diversidade como
praticas sociais diversas movidas por relacdes de poder sio necessarias nas escolas
como forma de criar um espaco ‘culturalmente-sensivel’, tal como propoe
Bortoni-Ricardo (2007). E clara a mportancia de reconhecer, visibilizar e
legitimar a diversidade linguistica cultural dentro das escolas, mas pode haver
conflitos se as politicas publicas educativas e os cursos de formacio de professores
nao prepararem adequadamente estes profissionais de linguas para o contexto de
pluralidades que gere um trabalho mtercultural (TALLEI e SALGADO, 2018).
Nesse sentido, projetos de formagcio inicial e continuada precisam contemplar as
particularidades do contexto fronteirico, de modo a enxergar o contexto
heterogéneo e as relacoes de poder que atravessam as salas de aula e poder
promover o uso da lingua como pratica social real e significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se refletir sobre os desafios para o ensino e
formacao de professores de espanhol em Foz do Iguacu, considerando as
politicas de linguagem que (inter)agem no municipio e os discursos de docentes
atuantes no ensino da lingua em colégios estaduais do municipio. Constatamos
que hd uma divergéncia entre uma politica nacional que desfavorece o ensino de
espanhol nas escolas e um planejamento local que favorece a formacao inicial e
continuada de professores, apesar de se configurar um cenario local de
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desvalorizacao do ensino de espanhol nas escolas e de forte prestigio do inglés
sobre o espanhol, refletido nas politicas de ensino de lingua estrangeira nos
curriculos escolares. Nessa interacio de politicas e planejamentos de linguagem
para a regiio, os professores relatam o desafio de lidar com o desinteresse dos
estudantes pela disciplina de espanhol e a necessidade de se recorrer a propostas
de ensino que eles mesmos nao consideram tao adequadas.

Nesse cenario, destaca-se certamente a mobilizacio politica dos professores
em escala nacional e regional voltada para a valoriza¢ao do ensino do espanhol.
Contudo, em vista do cenario de retrocesso enfrentado, com a retirada do ensino
do espanhol como disciplina de oferta obrigatoria, é ainda necessario amphar
diferentes formas e propostas de politicas linguisticas locais que objetivam a
promocio do espanhol como lingua da fronteira.

Acreditar que o ensino do espanhol venha a fazer parte do curriculo e do
dia a dia da realidade escolar é e deve ser uma vontade de nos, professores de
linguas, particularmente das regioes de fronteira. Entretanto, tal como nos lembra
Maciel (2012), o curriculo precisa ser feito em sala de aula, com acoes e praticas
significativas, para que haja nao s6 um curriculo escrito, mas principalmente, um
curriculo ativo dentro de uma perspectiva reflexivo critica nas praxis educativa.
Trabalhar com a lingua € se mserir na dinamica de formacio social, na criacio
do senso de cidadania e no fomento da sensibilidade com a diversidade linguistica
e cultural, compreendendo o outro e a s mesmo como um agente e protagonista
social, criando e vivendo uma relacio de identidade e alteridade, no qual os
valores globais possas ser interpretados localmente (MONTE MOR, 2012, p.
40).

Por fim, formular estratégias educacionais que promovam o
bi/plurilinguismo, o reconhecimento e a valorizacio da pluralidade linguistico-
cultural configura-se como um direcionamento para as politicas e planejamentos
de linguagem na contemporaneidade, particularmente em regides de fronteira
marcadas por relacoes histéricas de contato-conflito. Estudos como este, que
analisam a interacao de diversas politicas e planejamentos de linguagem, ajudam
a interpretar cendrios linguisticos, bem como a redirecionar e replanejar as
politicas para que se consiga avancar nos projetos, sobretudo localmente.
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