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A PRODUCAO DO CORPO NAS DISCIPLINAS DE CIENCIAS E
DE BIOLOGIA NOS ARTIGOS PUBLICADOS EM EVENTOS
CIENTIFICOS

André Morando'
Nadia Geisa Silveira de Souza’

Resumo: Inspirados nos estudos foucaultianos examinamos préticas discursivas vinculadas ao
corpo, ao género e a sexualidade presentes em artigos publicados em dois eventos cientificos do
campo do Ensino de Ciéncias e de Biologia, o ENPEC e o ENEBIO. A partir da andlise dos artigos
selecionados percebemos que, embora, os autores e as autoras entendam e defendam a necessidade
de uma abordagem plural, que trate da dimensio cultural do corpo, as praticas de ensino continuam
associadas aos discursos biologico, médico e pedagogico vinculados a prevencio de doencas e da
gravidez na adolescéncia.

Palavras-chave: Corpo; Sexualidade; Ensino de Biologia; Eventos cientificos.

The production of the body in the disciplines of science and biology in
the articles published in scientific events

Abstract: Inspired by foucaultian studies, we examine the discursive practices related to the body,
gender and sexuality present in articles published in two scientific events in the field of Science and

Biology Teaching, ENPEC and ENEBIO. From the analysis of the selected articles, we noticed
that, although the authors understand and defend the need for a plural approach that deals with the
cultural dimension of the body, teaching practices remain associated with biological, medical and
pedagogical discourses linked to disease prevention and pregnancy in adolescence.

Keywords: Body; Sexuality; Biology teaching; Scientific events.

CONSIDERACOES INICIAIS

Neste artigo, problematizamos praticas  discursivas  colocadas em
funcionamento no processo de ensino-aprendizagem acerca do corpo, da
sexualidade e do género, nas disciplinas de Ciéncias e de Biologia da educacio
basica. Para pensarmos acerca dessa questio e da legitimacio das regras e
verdades que regem o que, como e quem fala sobre o corpo no Ensino de
Ciéncias e Biologia, examinamos artigos aceitos em dois eventos cientificos dessas
areas. Em nossos estudos, o corpo tem sido entendido como efeito das praticas:
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sociais presentes na familia, médicas, escolares, religiosas e tantas outras, que
simultaneamente nos tornam objetos de seus saberes e de determinadas regras
de verdade que nos constituem como sujeitos presos a nossa identidade,
continuos e provisorios ao longo de nossas existéncias (FOUCAULT, 1998,
1996). Dessa perspectiva, somos efeitos das acoes exercidas pelos outros e por
noés mesmos, que se imbricam no e a partir do corpo - campo de nscri¢io dos
acontecimentos e de emergéncia dos seus efeitos (FOUCAULT, 1998). Nos
estudos que viemos desenvolvendo, consideramos a sexualidade como efeito de
praticas culturais criadas e demarcadas a partir da nocio do sexo genital. Tais
praticas implicam a forma de sentir prazer, a orientacio dos desejos, a valoracio
e a classificacio da vida humana [sauddvel ou anormal, por exemplo]. Os sentidos
que sio atribuidos a sexualidade irio determinar as possibilidades e as condi¢oes
para ser “homem ou mulher” na cultura. O género, em nossa perspectiva,
funciona como uma categoria que opera a partir de sistemas de significacio que
atribuem posicionamentos sociais hierarquizados para sujeitos identificados
como do sexo feminino e do masculino.

Tais inscri¢oes vao produzindo o corpo, o qual nio tem uma esséncia
“natural”, mas adquire forma naquilo que sedimenta das praticas de poder/saber
em sua “carne”, tornando-se corpo. Os hibitos ou os comportamentos, a
sexualidade “normal” sio exemplos e efeitos das praticas de saber e poder que
produzem sujeitos docilizados e tteis para a sociedade.

As praticas escolares, as matérias [disciplinas], a seriacio, a organizac¢io do
tempo - em periodos, o horario da merenda, o horario do banheiro, os
conteudos, etc, sio exemplos, de técnicas disciplinares de saber e poder que
mvestem continuamente na producio dos sujeitos-alunos. Essas praticas
escolares, mmplicadas em relacoes de saber/poder, nio sio neutras, tém
finalidades e produzem efeitos nas formas de conhecer, pensar e agir dos e das
estudantes sobre o mundo e sobre si mesmo.

Desse ponto de vista, poderiamos nos interrogar, por exemplo, sobre a(s)
finalidade(s) das disciplinas de Ciéncias e de Biologia acerca do ensino dos temas
corpo e sexualidade. Que corpo essas disciplinas produzem?

O CORPO, A SEXUALIDADE E O GENERO NA ESCOLA

Desde o século XIX, segundo Foucault (2004), fo1 criada e passou a
funcionar uma rede de mstituicoes - escolas, hospitais, asilos, exército, fabricas,
p-ex. - com a finalidade de produzir/fabricar a existéncia humana por meio do
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sequestro do corpo e do tempo de vida. Essas instituicoes operavam por meio da
aplicacio da disciplina, ou seja, uma série de técnicas de saber/poder [p.ex.
médico e pedagogico] que atuavam no corpo, controlando seus gestos, tempos e
ritmos para produzir determinadas formas de existir e entender a s1 ¢ a0 mundo.
Nesse sentido, a disciplina visa desmontar as multiplicidades e, para tanto, busca
constantemente integrar novas técnicas para fabricar homogeneidades.

Na escola moderna, funcionam determinadas regras de verdade que atuam
tanto na sua producio como uma instituicio disciplinar quanto na producio de
sujeitos alunos. Portanto, em nossos estudos, tomamos a escola como um espaco
de producao de sujeitos, docilizados e tutels aos sistemas onde encontram-se
mseridos, importantes na manutencio e fortalecimento das regras sociais. Por
exemplo, “verdades” do masculino ¢ do feminino circulam por meio de praticas
tais como: as disciplinas curriculares, os livros didaticos, os espacos generificados
como a fila dos meninos e das meninas, o banheiro, os esportes etc. Nessas
praticas, funcionam técnicas de poder que rdo operar, controlando a producio
de determinados modos de existéncia, a partir da (a)normalizacio dos corpos.

A escola, ao mvestir suas acdes na producao de sujeitos alunos, submete
seus corpos a um sistema que funciona em rede e compoe forcas com outras
mstituicoes/instancias de poder [p.ex: a familia, o conselho tutelar, a igreja, etc].
Tal sistema/maquinaria extrai do corpo dos individuos o maximo de sua
produtividade, a medida que enfraquece suas forcas politicas. Deste processo
resulta um corpo adestrado, produtivo, controlado e que nao oferece resisténcia,
ao sistema que o produziu [e o produz].

Essa maquinaria funciona a partir de técnicas disciplinares, que moldam |[e,
portanto, produzem] o corpo para que se torne um soldado no exército, um
aluno na escola, um paciente no hospital, um cidadio na sociedade, um louco no
manicoémio, etc. Da objetivacio desse corpo institucionalizado, nascem campos
de saber cujas técnicas irao subjetivi-lo. O aluno disléxico, o superdotado, o
hiperativo, o com défice de atencio e tantos outros serao categorizados a partir
de saberes da psicopedagogia ¢ da medicina e que irdo submeté-lo em diferentes
técnicas: a medicalizacio [ritalina], os exercicios psicomotores e as terapias
comportamentais. Todas essas técnicas de objetivacio e subjetivacio buscam agir
no individuo, a fim de tornd-lo “normal”. Nessa institui¢io social a existéncia
humana foi e é aprisionada, a identidade e o corpo sio [num processo constante]
forjados através de diferentes técnicas disciplinares.
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A conducio das condutas e a incorporacio das “verdades”, em
funcionamento nas praticas escolares, tornam necessarias vigilancia e
mterven¢oes permanentes. Para tanto, os espagos sao demarcados, na sala de
aula, o posicionamento das carteiras e cada um num lugar, no patio da escola, as
filas, os espacos hierarquizados [sala da direcio, dos professores, de aula], nos
banheiros, um para as meninas e outro para os meninos etc. A arquitetura da
escola parece ter como projeto a visibilidade, ser e sentir-se vigiado/a,
configurando-se assim numa instituicao panoptica. A esse respeito Foucault nos
dird que:

Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como
encontrar os Individuos, Instaurar as comunicacoes Ttels,
iterromper as outras, poder a cada instante viglar o
comportamento de cada um, aprecii-lo, sancioni-lo, medir as
qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer,
dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico.

(FOUCAULT, 2004, p. 123)

Podemos pensar a escolarizacio como um processo que, ao atuar sobre o
corpo e as condutas dos sujeitos/alunos, controla e produz seus gestos, habitos,
postura, valores, tempo [a hora da explicacio, de perguntar, de fazer os exercicios,
de ir ao banheiro, de beber e de comer], movimentos, ritmos, pensamento,
criatividade. A escola visa fabricar um aluno(a) normal, um decalque de um
modelo adequado as verdades de um dado projeto social, no caso aqui em
discussio, relativas ao corpo, o género e a sexualidade (SOUZA 2016; RIBEIRO,
2002; LOURO, 2000.

Segundo Foucault (2015), desde o século XVIII, a sexualidade encontra-
se 1mbricada a mecanismos de controle direcionados ao corpo e
regulamentadores dos fendmenos das populacoes. A sexualidade atua em dois
dominios: do corpo (controle da masturbacio, dos papéis sexuais, dos desejos,
p.ex.) e dos processos biologicos (reproducio, natalidade, doencas, p.ex.). A
sexualidade, portanto, “estdi exatamente na encruzilhada do corpo e da
populacio” (FOUCAULT, 2005, p. 300). A articulagio das técnicas do biopoder,
direcionadas ao controle do corpo e dos fenémenos biologicos, tinha como
finalidade a produgio de um alinhamento da sexualidade [prazeres e desejos do
corpo] com a procriacio [processo bioldgico da populacio]

Dessa perspectiva, as préticas escolares, ao tomarem o “sexo” a partir da
nocio cientifica de que existe um sexo biolégico definidor das identidades sexual
e de género, dos prazeres e desejos, mtegram um “dispositivo da sexualidade”
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(FOUCAULT, 2015, p. 85), que opera em diversos espacos da escola e com
diferentes técnicas para o controle e normalizacio das condutas sexuais e dos
géneros.

No Brasil, desde o nicio do século XX, varias miciativas buscaram inserir
a educacio sexual [termo original] no curriculo escolar. Essas iniciativas 1am
desde as concepg¢oes higienistas do controle da masturbacio e das doencas
venéreas até a educa¢io para a maternidade, voltada para as meninas, bem como
acoes direcionadas para o reforco dos supostos papéis soclials para homens e
mulheres (RIBEIRO, 2002).

Todavia, antes mesmo de tais iniciativas, a escola enquanto instituicio
disciplinar ja operava (e opera) como uma maquinaria de acoes direcionadas ao
corpo dos sujeitos. Tais procedimentos, voltados ao controle e disciplinamento
dos sujeitos escolarizados, integram uma rede de priticas que produz os sujeitos
alunos.

O que viemos tecendo, até aqui, val na direcio de chamar a atencio e
problematizar o conjunto de técnicas que funcionam e articulam-se na escola.
Assim, ao se disciplinar corpo/conduta espera-se que cada sujeito seja capaz de
autogerir-se, autocontrolar-se e autogovernar-se, portanto, ao agir no corpo o
poder conduz as condutas e os pensamentos, o que Foucault (2015; 2005) ira
denominar de biopoder no nivel do corpo.

O CORPO, EFEITO DAS DISCIPLINAS DE CIENCIAS E DE
BIOLOGIA

As disciplinas escolares enquanto estratégias de poder/saber tém a
finalidade de organizar e, em certa medida, “traduzir” o conhecimento da Ciéncia
de referéncia no processo de ensino-aprendizagem. Para tal finalidade as
disciplinas escolares, utilizam-se de outras técnicas, tais como o livro didatico, a
ordenacao dos conteudos, as praticas pedagdgicas etc. O livro didatico, por
exemplo, determina o compasso, a ordem, a contextualizacio, o que pode ou nio
ser dito sobre determinado assunto (XAVIER; FREIRE; MORAIS, 2006).

No espaco escolar, as praticas docentes, os discursos de verdade, as
disciplinas curriculares e o livro didatico, por exemplo, integram uma rede de
elementos heterogéneos que configuram um dispositivo pedagogico com
finalidades estratégicas. Ensinar certos “contetidos” escolarizados, através de
relacoes de saber/poder, produzindo modos de conhecer, conhecimentos e tipos
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de sujeito/aluno(a) necessarios as urgéncias ¢ demandas dos projetos sociais,
econdémicos e politicos em vigor num certo momento.

Olhar para as disciplinas escolares Ciéncias e Biologia como elementos de
um dispositivo pedagdgico possibilita entendé-las como estratégias produtoras de
sujeitos e subjetividades. Para problematizar praticas homogeneizadoras e
hegemonicas, que operam na escola, torna necessario conhecer como tais praticas
e seus objetos se construiram historicamente. Uma dessas construcoes do campo
biologico, mtegrante do Ensino de Ciéncias e de Biologia, tem sido a nocio
biologica e universal do corpo - uma materialidade orginica cuja composicao,
funcionamento e respostas andtomo-fisiolégicas, genética, bioquimica € vista
como igual em todas as pessoas. No caso do “sexo”, o funcionamento funda-se
numa no¢ao procriativa e orientada para a heterossexualidade. As discursividades
do corpo que circulam no ensino dessas disciplinas ancoram-se também nos
saberes biomédicos cuja nog¢ao universalizante de organismo biologico gera
prescri¢coes homogéneas de habitos de higiene, de prevencio de doencas, de
riscos de uma sexualidade descontrolada e desvinculada da reproducio (SILVA,
2017; TRIVELATO, 2005; MACEDO, 2005; SOUZA, 2001).

Ao tecer consideracoes sobre a abordagem do corpo no Ensino de
Biologia, Elizabeth Macedo (2005), aponta a naturalizacio de praticas discursivas
que desvinculam o corpo dos seus acontecimentos culturais, atrelando-o a uma
organicidade que interliga células, tecidos, orgaos e forma sistemas. Para Silvia
Trivelato “no ensino médio o corpo humano se “espreme” nas células e se
estudam as funcoes celulares e moleculares, que ja nio sao exclusivas do corpo
humano, mas universais para os seres vivos” (TRIVELATO, 2005, p. 122). Tais
conhecimentos 1rao produzir um corpo reduzido ao biologico, constituido,
ensinado e aprendido a partir de um de seus menores constituintes - a célula -
que “progressivamente” vai se tornando o corpo humano.

Nadia Souza (2001, 2016) nos fala que esta forma de abordar o corpo
nessas disciplinas deriva de uma discursividade cientifica historicamente
construida a partir do século XIX, na qual o corpo ¢ tratado e entendido a partir
da descricao, explicacio e conceituacoes dos seus orgios, sistemas, fluxos, da
genética e reacoes bioquimicas. Tal entendimento produz um corpo fragmentado
e independente das relagoes sociais, ambientais ou histéricas imbricadas a sua
constituicio. Para Trivelato (2005, p. 137), “a concepcio biologizada do corpo
atua no sentido da essencializacao das identidades dos sujeitos”. A esse respeito,
Foucault (1998) nos dird que as identidades sio efeitos discursivos de praticas de
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saber e poder que atribuem sentido aos objetos historicamente produzidos. Antes
de pensar o corpo a partir de uma organicidade, supostamente, estivel e comum
a todos é necessario olhar as experiéncias do corpo, pois:

[...] ele é formado por uma série de regimes que o constroem; ele
é destrocado por ritmos de trabalho, repouso e festa; ele é
itoxicado por venenos — alimentos ou valores, hiabitos alimentares
e leis morais simultaneamente; ele cria resisténcias | Portanto] nada
no homem — nem mesmo seu corpo — € bastante fixo para
compreender outros homens e se reconhecer neles.

(FOUCAULT, 1998, p. 27).

Para desconstruir a concepcao universalizante das identidades balizadas na
“natureza humana” se faz necessario pensar o que e quem pode falar sobre o
corpo. Para tanto, precisamos chamar a atencio para o funcionamento de
regimes de verdades que atuam na sociedade e que irdo determinar o qgue, como
e quem pode falar sobre o corpo na escola.

OS EVENTOS CIENTIFICOS

Os eventos cientificos como os semindrios, congressos e conferéncias sio
exemplos dessa rede de producio, legiimacio e difusao de determinadas
verdades cientificas. Nesses espacos, se institul quem pode falar e o que pode ser
dito de acordo com o regime de verdade posto em funcionamento. Foucault
(1998) chama nossa atencio para a “economia politica” da verdade, na sociedade
ocidental e, sobretudo, o papel/funcio das instituicdes que produzem e legitimam
os discursos cientificos: as universidades, os mstitutos de pesquisa, as redes de
divulgac¢ao. Tais verdades se constituem em disputas entre saberes e atravessadas
por poderes de grupos politicos, econémicos e cientificos. A esse respeito
Foucault (1998) nos dira que:

Em nossas sociedades, a "economia politica" da verdade tem cinco
caracteristicas historicamente importantes: a "verdade" é centrada
na forma do discurso cientifico e nas instituicoes que o produzem
estd submetida a uma constante incitacio econdémica e politica
(necessidade de verdade tanto para a producio economica, quanto
para o poder politico); ¢ objeto, de vérias formas, de uma imensa
difusio e de um 1menso consumo (circula nos aparelhos de
educacio ou de informacio, cuja extensio no corpo social é
relativamente grande, nao obstante algumas limitagdes rigorosas); é
produzida e transmitida sob o controle, nio exclusivo, mas
dominante, de alguns grandes aparelhos politicos ou econdémicos
(universidade, exéreito, escritura, meios de comunicagio); enfim, é
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objeto de debate politico e de confronto social (as lutas
"ideoldgicas") (ibid., p.13).

A CAMINHADA METODOLOGICA

Os entendimentos apresentados, levaram-nos a considerar os eventos
clentificos como espacos de legitimacio de determinadas regras e verdades, neste
caso sobre o que e como ensinar sobre o corpo. Dessa perspectiva, analisamos
artigos publicados em dois eventos vinculados ao ensino de Ciéncias e de
Biologia', o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacio em Ciéncias - ENPEC
e o Encontro Nacional de Ensino de Biologia - ENEBIO. Apés cada evento,
sdao disponibilizadas as atas ou anais no site do evento com os artigos aceltos'.

Selecionamos os artigos a partir do ano de criacao até o tltimo encontro do
evento. Assim, delimitamos o periodo do ENPEC do ano de 1997 até 2017 e do
ENEBIO’ de 2005 at¢ 2016.

A SELECAO DOS ARTIGOS

A selecao dos artigos nas paginas dos eventos ocorreu a partir de palavras
chaves, da leitura do resumo e da leitura do artigo na integra. Na busca utilizamos,
num primeiro momento, os descritores: corpo, género e sexualidade. Os artigos
que apresentavam uma dessas palavras foram salvos em uma pasta virtual. Nessa
etapa da selecio encontramos 142 artigos no ENPEC e 69 no ENEBIO,
totalizando 211 artigos, que abordavam os temas do corpo, do género e da
sexualidade nas mais diversas dreas como a Educacio Infantil, a formacio de
professores nos cursos de licenciaturas, etc. Todavia, nosso interesse estava em
artigos que estivessem vinculados as disciplinas de Ciéncias [Ensino

O ENPEC foi criado em 1997 pela Associagio Brasileira de Pesquisa em Educagio em Ciéncias - ABRAPEC.
Esse evento vem desde sua criacio investindo esfor¢os na promogio e divulgacio de pesquisas de cunho
pedagogico vinculadas as disciplinas de biologia, ciéncias, quimica, fisica e matematica. O ENEBIO surge em
2005 e busca fomentar o Ensino de Biologia [e Ciéncias do Ensino Fundamental]. Ambos tém periodicidade
bienal.

‘Esses eventos se consolidaram no campo do Ensino de Ciéncias [multidisciplinar] e de Biologia. O ENPEC,
iniciou com 62 publicagoes em 1997, dez anos depois o niimero chegou em 601 e no ano de 2017 foram 1335
publica¢oes. O ENEBIO iniciou com 281 publicagdes em sua ata no ano de 2005 e no ano de 2016 teve 699
publicagoes. Os dois eventos somam 10.054 artigos no periodo que analisamos.

’Seu ultimo encontro ocorreu no ano de 2018, no entanto, até o inicio de 2019 os anais ou atas do evento nio
haviam sido disponibilizados. Assim, analisamos somente até o ano de 2016.
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Fundamental] e de Biologia [Ensino Médio]. Para selecionar artigos com tais
caracteristicas utilizamos, num segundo momento, descritores como: Ciéncias,
Ensino de Ciéncias, Biologia, Ensino de Biologia. Dos 211 artigos, apos
realizarmos o segundo refinamento, restaram 63, que estavam vinculados ao
ensino de Ciéncias e Biologia. Contudo, tratavam de analises de livros didaticos,
de entrevistas com professores e professoras de Ciéncias e Biologia, do curriculo
dessas disciplinas, etc. Novamente realizamos um terceiro refinamento, pois,
estavamos Interessados em acdes pedagdgicas, estratégia diditica como a
utilizacio de um filme, uma brincadeira, etc. Enfim, procurdvamos saber como
uma professora ou professor de Ciéncias e ou de Biologia trabalhou, ou vinha
abordando os temas relativos ao corpo, ao género [como as relacoes de género,
as identidades de género, a transgeneridade, etc] e a sexualidade em suas aulas.

Nessa direcao, fizemos a leitura dos resumos dos artigos para eliminar
aqueles que tratavam de outros temas como os livros didaticos, entrevistas,
andalises de curriculos em cursos de licenciatura, etc. Apés o terceiro refinamento
encontramos 13 artigos desenvolvidos por professoras e professores titulares [8
relativos ao ENPEC e 5 ao ENEBIO].

Sobre tais entendimentos Fischer (2001) nos fala que, ao nos propormos a
analisar os discursos na perspectiva foucaultiana, é preciso manter a anilise no
nivel das palavras, do que estd dito. Dessa forma, para proceder com a anilise
selecionamos trechos dos artigos que funcionam como discursos verdadeiros, que
se encontram em destaque no texto e nos ajudam a conhecer o funcionamento
de determinadas praticas discursivas. Para tanto, examinamos os argumentos, as
proposicoes, as justificativas e como os e as autoras(es) abordam, nas experiéncias
pedagdgicas, o ensino do corpo, da sexualidade e do género.

AS PRATICAS DISCURSIVAS PRODUTORAS DO CORPO NOS
ARTIGOS

Os temas do corpo e suas possivels relacdes com o género e a sexualidade
emergiram no ENPEC e no ENEBIO a partir do ano de 2009. A leitura e o
exame dos artigos levaram-nos a organizi-los em trés grupos de acordo com o
tema abordado nas disciplinas de Ciéncias e de Biologia. Doravante trataremos
tais grupos como grupo A, grupo B e grupo C. Como forma de manter o
anonimato dos e das autoras dos artigos, optamos por anuncii-los como: “Artigo,
Grupo A, B, ou C ¢ o ano de sua publicacio.
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No grupo A estao 3 artigos que tratam especificamente, do corpo a partir
da visiao biolégica apresentando sua fisiologia e sua anatomia. O corpo, nesses
artigos € efeito de sua fisiologia, bioquimica e da genética. As questoes da
sexualidade aparecem na periferia da discussio. Ja o grupo B, é composto por 7
artigos que tratam o corpo e a sexualidade. Nessa categoria, a abordagem mantém
as discussoes vinculadas a saude, a gravidez na adolescéncia e a prevencio de
Infeccoes Sexualmente Transmitidas - ISTs [o termo utilizado nos artigos é
Doencas Sexualmente Transmissivels - DSTs]. Foi o grupo que nos permitiu a
maior parte das andlises. No grupo C, estao 3 artigos que Interseccionam corpo,
sexualidade a partir de uma abordagem ampla e principalmente, vinculada as
questoes culturais, o que nos permite pensar em estratégias para além do corpo-
anatomia-fisiologia.

Percebemos que na maioria dos artigos, as narrativas dizem sobre a
dificuldade de abordar os temas do corpo e da sexualidade pelas[os]
professoras[es]. Nesses artigos, a dificuldade esta relacionada aos tabus de lidar
com preconceitos e de abordar, principalmente, as questdoes dos desejos, dos
prazeres e das identidades sexuais, como mostramos no excerto:

A sexualidade, no universo escolar, ¢é topico polémico,
considerando a multiplicidade de visoes, crencas e valores dos
diversos atores (alunos, pais, professores e diretores, entre outros),
assim como os tabus e interditos que social e historicamente
cercam temas que lhe sio relacionados (Artigo B, 2010).

Os alunos e professores tém uma dificuldade muito grande com o
tema sexualidade, pois a propria sociedade cria tabus sobre o tema
deixando os alunos envergonhados ao falarem de certos assuntos
além de criarem fantasias para explicarem, por exemplo, de onde
vém os bebés. Dessa forma, os professores precisam, além do
conhecimento, ter uma criatividade e seriedade muito grandes para
conseguirem explicar de forma clara este tema tio complicado

(Artigo B, 2014)

Outra dificuldade estd no efeito abstrato que a abordagem do corpo produz,
quando o processo ensino-aprendizagem ¢ balizado na memoriza¢io dos nomes
e das funcoes dos orgaos e dos sistemas. Segundo os artigos, tal abstracao incide
negativamente na aprendizagem, e os autores e as autoras buscam melhorar a
relagio ensino-aprendizagem. Tal como mostram os excertos:

Métodos tradicionais de ensino nio conseguem, por sua vez,
responder aos anseios ¢ necessidades dos alunos quando se
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pretende, por exemplo, trabalhar o tema sexualidade como sendo
apenas fenomeno biologico e individual [...] a escola precisa
acompanhar as mudangas ocorridas na sociedade atual e romper
com visoes estereotipadas de género, a fim de estimular o respeito
entre as diversas formas de expressio da sexualidade humana e
igualmente responder as questoes relacionadas as mudancas e
diferencgas corporais relativas a adolescéncia de forma criativa,
valorizando a ética e a afetividade entre os alunos e/ou professores

(Artigo B, 2013).

Nio ¢ possivel trabalhar com o reducionismo de conceber a
sexualidade apenas como atividade procriativa. O educador deve
fugir ao senso comum e proporcionar uma abordagem que
demonstre seu carater soclal, existencial e cultural (Artigo B, 2012).

Tal percepcio dos professores e das professoras, principalmente, no que
se refere aos tabus e a dificuldade de falar com os alunos e as alunas sobre a
sexualidade apareceu em todos os artigos que compoem o grupo B. Para acessar
os conhecimentos prévios e as experiéncias de vida dos e das estudantes, os e as
docentes utilizaram, questionarios anénimos ou a “caixinha de perguntas”. Essas
técnicas de exame também apareceram em todos os artigos desse grupo e tém a
finalidade de conhecer os saberes, as duvidas dos alunos e alunas sem causar
constrangimento. Nesse sentido, parte-se do principio que falar da sexualidade é
embaracoso e isso causaria pouca participacio da turma, tal como mostra o
seguinte excerto:

O professor solicitou que os alunos redigissem suas duvidas sobre
o tema em uma folha de papel, sem colocar o nome, para evitar
constrangimento e incentivar a participac¢io de todos (Artigo B,

2010).

Nesses artigos, a abordagem do corpo e da sexualidade esteve atrelada as
discussoes sobre a infecgio pelo virus HIV, a AIDS, a gravidez na adolescéncia e
as DSTs. Da mesma forma, temas como ejaculacio, prazer, masturbacao,
virgindade, namoro, homossexualidade [etc], foram tratados a partir do
conhecimento cientifico, por meio dos discursos médico-pedagdgicos. Alguns
trechos exemplificam, tal andlise:

Para 1sso proporcionamos intervencoes voltadas para o controle de
natalidade e formas de preven¢io das doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS, almejando a assimilagio dos conceitos
cientificos relacionados a sexualidade, por entender que é papel da
escola contribuir com a educacio cientifica ¢ o desenvolvimento
integral do aluno em um ambiente que favoreca a reflexio a
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respeito dos papéis de homens e mulheres dentro da sociedade ao
longo das geragdes (Artigo B, 2012).

Este filme mostra desde a “corrida” dos espermatozoides até o
ovulo até o nono més de gestacio. E bastante interessante porque
possibilitou a discussio de que a gravidez ¢ um momento belo,
especial, mas que precisa ter estrutura fisica, psicoldgica e
financeira para acontecer de modo sauddvel (Artigo B, 2010).

Ao longo do percurso metodologico notamos que as concep¢oes
alternativas detectadas foram gradualmente sendo substituidas por
conceitos cientificamente corretos, contribuindo com o aumento
do nivel de informacio, compreensio e responsabilidade pessoal e
coletiva acerca da sexualidade (Artigo B, 2014).

ApOs a mvestigacao das experiéncias e davidas dos alunos e alunas, os
professores e professoras dos grupos A e B propuseram atividades “divertidas”
que operariam como estratégia para “resolver” os possivels constrangimentos e a
abstracio da abordagem do corpo pelos métodos tradicionais. Essa tatica buscou
tornar o processo de ensino-aprendizagem imbricado a vida dos alunos e alunas.
Nesse sentido, vincular o ensino e aprendizagem 2a vida dos e das alunas, nio
tratou das questoes da sexualidade construida a partir, por exemplo, da
mterseccionalidade entre raca/etnia e classe social. O vinculo entre escola e a
historicidade dos e das adolescentes se deu, sobretudo, a partir de jogos que
mantinham o discurso do livro didatico ou da ementa da disciplina. Para ilustrar
trazemos alguns excertos:

O jogo foi desenvolvido em um programa de computador
“PowerPoint”[...] o primeiro slide é o de abertura, os dois seguintes
sdo para o jogador escolher se ele é do sexo feminino ou
masculino.]...] se o jogador é menino as perguntas sao voltadas para
meninos e vice-versa.[...] Por exemplo, na pergunta: “Sexo oral sem
o uso de preservativo é seguro?” Se o jogador responde sim, o
resultado preliminar explicard os riscos [...] e dird que por essa
escolha ele acabou contraindo uma DST (Artigo B, 2014, grifos
Nnossos).

O jogo aborda assuntos relacionados a fisiologia e anatomia
humana e foi intitulado: “Descobrindo o corpo humano”. Tem
como caracteristicas: 1. Banner com o esquema do corpo humano
e fichas de papel cartio; 2. Caixa com as regras do jogo; 3.
Perguntas em cartas (Artigo A, 2017).
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Ao final das atividades os professores e as professoras buscam examinar o
que fo1 “aprendido”, p.ex., a partir da producao de cartazes explicativos ou de um
novo questionario. O excerto abaixo ilustra esse processo.

A elaboracgio dos cartazes pelos estudantes teve como objetivo
principal transforma-los em verdadeiros agentes multiplicadores de
conhecimento sobre as DST's durante a Feira de Ciéncias. Neste
caso, a participacao direta do estudante em todas as etapas do
trabalho [...] possibilitou ao educando se aproximar, interagir e se
apropriar do objeto de estudo, condi¢oes essencials na constru¢io
do conhecimento (Artigo B1, 2016).

Percebemos que a dindmica das aulas de Ciéncias e de Biologia, a partir
dos artigos do grupo A e sobretudo do grupo B, acontece pela percepcio da
sexualidade como um tabu e que precisa ser desconstruido. Para “resolver”, a
estratégia fo1 vincular os contetdos dessas disciplinas a vida dos e das estudantes.
Para 1sso ocorrer, foram examinados os conhecimentos e experiencias prévias
dos e das alunas com questionarios anonimos. Para responder as davidas, foram
propostas atividades dinamicas e diferentes das tradicionais. Contudo, a forma de
tratar o corpo nessas atividades ocorreu pelos discursos médicos, higiénicos e
preventivos.

Tal entendimento dessa dinimica nos permite pensar que as praticas
pedagdgicas analisadas nos artigos - embora se proponham a tratar das relacoes
biossociais - “silenciam” as experiéncias dos alunos e das alunas com seus corpos,
seja pela abordagem cientificista colocada em funcionamento nas disciplinas, seja
pela marginalizagio e ordenacio das “anormalidades”.

Nessa dire¢io, a homossexualidade ¢ um dos assuntos com maior
aparecimento nos questionarios destinados aos e as estudantes do grupo B. Em
um dos artigos, por exemplo, a partir da fala dos e das adolescentes, buscou-se
saber qual seria o assunto que nio deveria ser tratado nas aulas de Ciéncias a
respeito da sexualidade. A maioria da turma respondeu: a homossexualidade. Na
discussio, segundo a professora-pesquisadora a negativa vincula-se a homofobia
presente na escola. Para ilustrar, trazemos o excerto abaixo:

A maioria dos alunos (469%) descreveu a homossexualidade como
o maior problema relacionado a sexualidade na escola, porém 18%
citaram  as  lésbicas, separando-as da classificacio de
homossexualidade, por desconhecer que lésbica também ¢
homossexual ou porque s6 eles, e nio elas sio consideradas um
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problema. No total 22 alunos (67%) referiram a orientacio sexual
como a maior causa de problemas na escola (Artigo B, 2009)

O excerto mostra que a homossexualidade é um problema na escola. Na
discussao do artigo, a professora relatou que, durante os debates, percebia uma
tendéncia, por parte dos/das estudantes, para que nio se tratasse do tema da
homossexualidade na escola. Talvez, falar sobre a homossexualidade exponha e
torne visivel formas de relacionar-se marcadas por preconceitos e violéncia com
aquele/a visto como anormal ou diferente. Tal como aparece no seguinte excerto:

Al: Tem preconceito, muito sapatio na escola, bastante
homossexual.

A2: O aluno teve que mudar de sala pelo preconceito dos
colegas......

A3: Sou de extrema direita. Os de esquerda aceitam tudo.

Ficam olhando para as minhas partes intimas, ¢ estranho, ¢
madmissivel, é errado, nao concordo.

A4: Nojento, falta de vergonha na cara.

A3: Concordo, fica encarando a gente, dd vontade de partir para a
porrada. Muito tumulto

Alunos: Nio concordo

P: E se uma menina de que vocé nio gosta de jeito nenhum
também ficar te encarando, vai dar porrada? Precisa bater? Nio ¢é
$O conversar € eXpor o seu pensamento?

A3: Nio, ¢ diferente.

P: Por qué?

Muitos r11sos dos alunos, o aluno A3 nio respondeu, ficou
resmungando (Artigo B, 2009).

Tratar de tal assunto e problematizar os modos de ver e agir em relaciao a
homossexualidade poderia gerar fissuras no estatuto da heteronormatividade e
deslocar a homossexualidade para a condi¢io de normalidade. Tal movimento
poderia gerar “riscos”, seja pelo fato de outros alunos virem a sentir-se autorizados
a “assumirem” sua condicio sexual vista até entio como “anormal”, seja pelo
potencial de acarretar mais acdes homofébicas. Além disso, a andlise do artigo
mostra que a professora nio discute com os/as estudantes a violéncia relacionada
a homossexualidade, assim o “problema” nio ¢ a homofobia, mas a presenca de
alunos/as homossexuais, sobretudo gays, na escola. Portanto, nao falar sobre a
homossexualidade manteria o status quo da escola como um espaco regido pela
norma heterossexual.

Tal cendrio, mostra mais do que “um dado”, expressa enunciados que se
propagam e produzem uma historicidade sobre sexualidade, escola e exclusio.
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Tais enunciados nao estio presentes somente na fala daqueles adolescentes, mas
em multiplos espacos e com diferentes estratégias de dominacio que irio negar
a condicio de existéncia de sujeitos que resistem a compulsoriedade
heterossexual. Alguns alunos, do artigo citado anteriormente, justificam a negacio
da seguinte forma:

Eles [os alunos identificados como gays] ficam olhando para as
minhas partes intimas, é estranho, ¢ inadmissivel, é errado nao
concordo [...] ficam encarando a gente, d4 vontade de partir para a
porrada”. “Na religido é pecado, nio aceita”. “A nossa sociedade
nio aceita. Acho certo! O certo é¢ homem com mulher. E o modo
como todos se reproduzem. (Relatos de alunos do Artigo B, 2009.
Grifos nossos).

No grupo C, no qual os artigos buscam abordar a sexualidade pela via
cultural, essa movimentacao também apareceu, pois, quando, os tabus como a
homossexualidade, emergem na fala dos e das estudantes é, sobretudo, com a
finalidade de silencid-los. Tal como aparece no excerto:

A homossexualidade é um dos temas que recebe mais indicagoes
de nao abordagem por parte dos meninos, enquanto a masturbacio
¢ rejeitada pelas meninas (Artigo C, 2009).

Neste grupo percebemos rupturas que buscaram desvincular a abordagem
da do corpo e da sexualidade como efeitos anitomo-fisioldgicos. Para deslocarem
o tema do corpo e da sexualidade para além dos discursos médicos-pedagdgicos,
sugerem, por exemplo, uma abordagem do corpo a partir das experiéncias dos
alunos e alunas. Em um dos artigos, a professora ao abordar o contetido do livro
didatico sobre os sistemas reprodutores projetou uma imagem de uma vulva na
parede da sala de aula, onde apareciam as estruturas anatbmicas, os nomes e as
funcoes fisiologicas. No entanto, a docente abordou o tema a partir das questoes
relacionadas ao prazer e aos desejos do corpo. Para ilustrar tal movimento,
trazemos o seguinte trecho:

Inicialmente, ninguém se atreveu a falar... Entao, a professora
comecou dizendo que antes de estudar Biologia a ensinaram que
era melhor nio falar sobre aquela parte do corpo, ainda na infancia
e adolescéncia, mesmo assim ela nio a ignorava porque lhe
proporcionava sensacoes e elas faziam parte do seu corpo. Existiam
prazeres ligados e interligados a vulva (Artigo C, 2016).

Ao deslocar tal abordagem para o dmbito dos desejos e dos prazeres, a
professora utilizou as experiéncias do seu corpo para tratar dos multiplos corpos
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que ocupavam aquele espaco. A professora justifica que nao ha como sair dos
conteudos propostos no curriculo oficial da disciplina, mas que proporcionar
outros olhares para tal contetido busca dar conta da multiplicidade de corpos e
experiéncias na sala de aula. Nesse sentido, tal pratica sugere uma resisténcia ao
que Louro (2000) diz sobre “descorporificacdes” no campo da educacao,
segundo a autora, “estamos, nas escolas e universidades, lidando exclusivamente
com 1delas e conceitos que de algum modo fluem de seres incorporeos” (ibid., p
60). Tal posicionamento da professora atua como um movimento de resisténcia
a norma ou a descorporificacio do corpo na disciplina de Biologia.

Nessas abordagens, vemos o funcionamento de elementos do dispositivo
da sexualidade - a confissio, o fazer falar e examinar o que se pensa e conhece
do seu corpo, como se age nele - para, através do saber/poder biologico e
biomédico, conduzir os pensamentos e as condutas em relacio ao corpo,
controlando seus prazeres e desejos, enfim a “sexualidade”. As narrativas das
experiéncias pedagogicas descritas nos artigos mostram a producio de praticas
discursivas a partir de regras e jogos de verdades balizados em discursos
cientifizadores, como os vinculados a medicina e de orientagdes presentes em
politicas publicas, como os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL,
1998, 2000). Para Foucault (2006, p.238), as praticas sio “concebidas a0 mesmo
tempo como modo de agir e de pensar que dio a chave da intehigibilidade para a
constitui¢ao correlativa do sujeito e do objeto”.

Na mstituicio escolar, as técnicas disciplinares operaram por diferentes
praticas como as disciplinas ou “matérias”, como Ciéncias e Biologia, os livros
didaticos, as provas, etc. Percebemos, por meio da anilise e exame dos artigos,
que o ensino nessas duas disciplinas aborda e prescreve formas “corretas” de
pensar o corpo e de experenciar a vida. Assim, aqueles que se submetem a tais
prescri¢oes terdo, “a garantia” da saide e do bem-estar, por exemplo, de nio ter
uma DST ou uma gravidez indesejada. Na perspectiva do bem-estar e da satde
e, sobretudo, por um viés salvacionista da década de 80, no Brasil, as questoes
ligadas a sexualidade passaram a integrar “oficialmente” as praticas pedagdgicas
nas escolas.

Trazemos o exemplo dos PCNs, uma vez que, a maioria das experiéncias
presentes nos artigos fundamentaram-se nos principios desses documentos,
embora, tais documentos datem 1997, os artigos selecionados comecam a
emergir no ano de 2009. A maior ocorréncia de artigos abordando os temas do
corpo, da sexualidade e do género, nestes eventos, a partir de 2009 pode estar
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ligada a dois aspectos: o nio aceite de artigos submetidos que propunham
articular o corpo numa perspectiva culturalista dentro das Ciéncias e da Biologia;
e a ocorréncia das politicas publicas dando visibilidade a diversidade, sobretudo,
a partir de 2004.

Embora os artigos discutam a sexualidade a partir das dimensoes biologica
e soclal, as discussoes realizadas com os alunos e as alunas centram-se nos riscos
a saide, nas infec¢oes pelo virus HIV, na AIDS, nas DSTs e na gravidez na
adolescéncia. Assim, novamente ha um descompasso entre a teorizacio acerca
da sexualidade [os saberes] e as praticas discursivas relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem sobre o corpo e sexualidade, visto que ainda estd centrado
nas verdades biomédicas direcionadas ao controle da sexualidade e a prevencio
de doencas e da gravidez, a semelhanca daquelas propostas que entraram no
cendrio educacional dos anos 80 do século passado.

Percebemos também que as questoes relacionadas as relacoes de género,
aparecem em um artigo do grupo B, no qual a professora aborda a
transexualidade, no entanto, ela nao relata como ocorreu tal abordagem. Nesse
sentido, nos parece que identidade de género, relacoes entre géneros, construciao
do género nessas disciplinas, € algo fixo ou uma decorréncia linear da genitilia
ou dos cromossomos. Considerando os artigos examinados, o género ainda
parece nao ser um problema para as disciplinas de Ciéncias e de Biologia.

CONSIDERACOES FINAIS

Examinar algumas experiéncias pedagdgicas dos e das docentes do Ensino
de Ciéncias e de Biologia, a partir dos artigos analisados, mostram as regras e as
condicdes que circunscrevem os discursos verdadeiros sobre o corpo, a
sexualidade e o género. Nos mostram que tais inscricoes ainda seguem vinculadas
aos saberes médicos-pedagogicos, embora encontrem-se interpelados € em “luta”
com verdades de outras perspectivas, as quais tratam da dimensio social e cultural
do corpo e da sexualidade.

A maioria dos artigos analisados apontam que os e as docentes percebem a
necessidade de desvincular a abordagem do corpo e da sexualidade pelo viés
exclusivamente biologico, mas articulado nas questoes sociais, historicas e
culturais das alunas e dos alunos. Contudo, quando tratam desses temas a
abordagem segue sendo pela perspectiva anatomica, fisioldégica, médico-
preventiva, higiénica e da universalizacio do corpo e a sexualidade como efeito
do biologico. Essa abordagem nio cria condi¢oes para os alunos e alunas falem e
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pensem acerca dos seus corpos, prazeres, desejos, cuidados ou nio, questoes
provenientes das suas vivencias, construindo um conhecimento de si e
mterrogando-se sobre as verdades implicadas nas maneiras de agir em relacio a
sl € aos outros.

No sentido de apaziguar conflitos, as praticas docentes ainda atuam como
porta-vozes dos discursos cientificos - técnicas importantes na maquinaria escolar
para a homogeneizacio das diferencas. Torna-se necessario que nos
questionemos acerca das verdades implicadas nas nossas escolhas pedagogicas e
os seus efeitos, visto que configuram modos de pensar, agir e subjetividades.

Ainda que politicas pablicas tenham, entre o final da década de 1990 e a
primeira década do século XXI, orientado acdes docentes para tratar da
diversidade sexual e de género ainda seguimos mantendo nossas praticas
balizadas em discursos médico-salvacionistas como do final dos anos 80 e na
década de 90 acerca do HIV e da gravidez na adolescéncia.

Esse cendrio, também nos serviu para pensarmos nos nossos arquivos de
verdades imbricados a nossa constituicio como docentes dessas disciplinas
curriculares e de como mvestimos na producio de determinados tipos de sujeitos
através da abordagem do corpo. Talvez o desafio de conhecer nossos arquivos de
verdades e nossas limitacoes esteja em repensar nossas praticas docentes e
orientd-las para praticas de liberdade. Para que isso ocorra, é necessiria a
formacio docente continuada, a insercio de disciplinas especifica acerca desses
temas nos curriculos oficiais dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
de politicas publicas que garantam a abordagem das questoes relativas a
diversidade sexual e de género sejam incorporadas as préticas escolares.
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