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A LINGUAGEM NO PROCESSO DE
CONSTRUCAO E EFETIVACAO DA ATIVIDADE
DE ESTUDO

Moisés José Souza'
Dagoberto Buim Arena’

Resumo: A Filosofia da Linguagem, sob a otica de Voldchinov (2013, 2017) e Bakhtin (2016, 1997),
postula que a linguagem nao apenas é uma instancia que constrol o que € o ser humano, a partir das
interacoes sociais estabelecidas por este com o outro, como também ela se constréi por essa mesma
dinamica de usos que os falantes e escreventes fazem dela. Leontiev e seus seguidores aventaram a
atividade de estudo, processo pelo qual se ampara na construcio de aprendizagem e desenvolvimento
a partir de conhecimentos historico-culturalmente construidos. Este texto tem a finalidade de discutir
o papel da linguagem no desenvolvimento da atividade de estudo e constroi-se por meio de revisao
de literatura a partir das contribuicoes de Volochinov, para a discussio sobre a linguagem, e de
Vigotski, Leontiev, Davydov, sobretudo, para a atividade de estudo. Em tese, a conclusio a que se
chega é que a atividade de estudo e linguagem sio indissocidvels na medida em que esta é condi¢io
sine qua non para a construcio e efetivacio do conhecimento teorico do objeto/evento no ambito
educacional.

Palavras-chave: Linguagem; Atividade de Estudo; Desenvolvimento.

Language in the construction process and effectiveness of the study activity

ADbstract: The Philosophy of Language, from the perspective of Voléchinov (2013, 2017) and
Bakhtin (2016, 1997), postulates that language is not only an instance that builds what the human
being is, from the social interactions established by him with the other, as well as it is built by the same
dynamic of uses that speakers and writers make of it. Leontiev and his followers advanced the study
activity, a process by which it relies on the construction of learning and development based on
historically and culturally constructed knowledge. This text aims to discuss the role of language in the
development of the study activity and is constructed through a literature review based on the
contributions of Voléchinov, for the discussion of language, and Vigotski, Leontiev, Davydov, above
all, for the study activity. In theory, the conclusion reached is that the study and language activity are
mseparable inasmuch as this is a sine qua non condition for the construction and realization of the
theoretical knowledge of the object / event in the educational scope.

Keywords: Language; Study Activity; Development.
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INTRODUCAO

Refletir sobre a linguagem e seu papel em todos os empreendimentos
humanos, sobretudo pelos agentes educacionais (profissionais da educacio,
pesquisadores, pensadores) € atividade vital. Se a escola intenta levar o individuo a
apreensio e a construcao de conhecimentos historicamente construidos, nao pode
prescindir da linguagem, entendida como instincia social, para cumprir seus
objetivos educacionais porque ela (a linguagem), a um s6 tempo, implica a
constituicio do individuo como ser humano, porque opera no processo de
humanizacio, de constituicio de sua consciéncia tinica e singular, como também
na construcio e consolidacio da vida em sociedade, por meio das relacoes e
Interacoes estabelecidas entre os sujeitos.

A linguagem de que falamos advém da concepcio da filosofia da 1inguagem3
e se caracteriza como aquela que estd presente em todas as acoes humanas, “A
lingua, a palavra sio quase tudo na vida humana” (BAKHTIN, 2016, p. 93). E
entendida como social por ser uma manifestacio humana na vida em sociedade.
Equivale dizer que

A linguagem ¢ uma variedade do comportamento humano. Esse, por
sua vez, ¢ um fato psicologico (biologico) enquanto manifestagio do
organismo humano, e um fato socioldgico, ji que depende da vida
coletiva desse organismo em sua interagio com oS outros

(JAKUBINSKIJ, 2015, p. 50).

Nio é possivel, portanto, pensar o homem, tal como se encontra hoje, e tudo
o que ha produzido como conhecimento na histéria a8 margem da acio direta da
linguagem, tanto na constitui¢ao desse mesmo homem como na construcio do que
ele foi capaz de realizar tempo afora. Nesta linha de raciocinio, ela se impoe como
forc¢a centrifuga que condiciona o transcorrer da vida. Sem essa forca motriz que
opera no seio da linguagem, que constitui ¢ conduz o individuo a frente, que o
direciona, que lhe possibilita viver em sociedade, nio haveria evolucio, tampouco
desenvolvimento.

Neste artigo, discutimos o papel da linguagem no processo de construcio e
realizacio da atividade de estudo, desenvolvida por Davidov (1988,1999) e seus

3Campo de pesquisa da filosofia em que nio somente ¢ analisada a inter-relacio do pensamento e linguagem,
mas se evidencia o papel constitutivo da linguagem, da palavra e da fala as diferentes formas de discurso, a
cogni¢io e as estruturas da consciéncia e do conhecimento (GRILLO, Sheila. Ensaio introdutorio de Marxismo
e Filosofia da linguagem, editora 34, p. 12, 2017). Essa discussio filosofica permite realizar uma analise mais
ampla dos fundamentos da natureza, dos usos e objetivos da linguagem.
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seguidores, a qual se assenta na Teoria Historico-Cultural, principiada por
Vigotsky (2001). E propdsito nio apenas apresentar e discutir a linguagem, sob a
otica da filosohia da linguagem, mas o de relacioni-la com o processo da atividade
de estudo e discutir a relacio existente entre elas para a consolidacio do
conhecimento teérico imprescindivel para uma formacio desenvolvimental que
transforma objetivamente o individuo e, de fato, o humanize e o torne autbnomo,
a partir da apropriacio do conhecimento cultural e historico construido.

Buscar esse tipo de formacgio, cujo ensino seja condicionante para a
apropriacio do conhecimento tedrico do objeto ou evento, deve ser pauta
constante nas institui¢oes de ensino que objetivam um desenvolvimento integral,
omnitaletralt, do individuo. Esse proposito encontra ressonancia no que escrevetu
Vigotsky (2001, p. 114) ao afirmar que “o tinico bom ensino é o que se adianta ao
desenvolvimento.”

Enfim, este texto discute tanto a linguagem, a atividade de estudo, como
também a relacio desta na construcao e efetivacao daquela. Em outras palavras,
discute o papel da linguagem no processo de construcio de significacio na
constitui¢ao do conhecimento teorico, objetivo primeiro da atividade de estudo.

Incialmente ha exposicio e discussio da linguagem segundo a concepcio da
filosofia da linguagem, com destaque ao signo e a sua significacio, ao enunciado e
ao dialogismo presentes na concretizacao da lingua pelos individuos nas interacoes
linguisticas e sociais cotidianas. Depois, na segunda secio, ao apresentar a
atividade de estudo, defende a relaciao existente entre elas (linguagem e atividade),
bem como a fun¢io que a linguagem, como instincia social, desempenha para a
consecucio da atividade de estudo na dimensio educacional.

4Conceito formulado por Marx e corresponde a concepg¢io “de que o ser humano deve ser integralmente
desenvolvido em suas potencialidades, através de um processo educacional que leve em considera¢io a formacio
cientifica, a politica e a estética, com vistas a libertacio das pessoas, seja da ignominia da pobreza, seja da estupidez
da dominacio” (ROMAO, 2010, p. 1).
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A LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DA FILOSOFIA DA
LINGUAGEM

O conceito de linguagem e sua efetivacio como enunciado

A linguagem ¢, por assim dizer, uma matéria criada pela necessidade e acao
humanas e, ao mesmo tempo, condicionante para a constituicio e
desenvolvimento do homem. Vol6chinov (2013), ao discutir a origem da
linguagem, relata que ela nao surgiu por uma acio sobrenatural, tampouco foi
mventada conscientemente pelos homens de eras remotas. A linguagem ¢
resultado portanto, das necessidades e acdes humanas, “Nascida no processo de
luta obstinada do homem contra a natureza, luta em que o homem estava armado
somente com as maios fortes e mstrumentos de pedra toscamente trabalhadas”

(VOLOCHINOV, 20138, p- 136), por isso,

[...] alinguagem niao é um dom divino nem um presente da natureza.
E o produto da atividade humana coletiva e reflete em todos os seus
elementos tanto a organizagio econdémica como a sociopolitica da
sociedade que a gerou (VOLOCHINOV , 2013, p. 141).

No bojo da filosofia da inguagem, a linguagem é tomada como de natureza
humana, historica, social e que, a um sé tempo, promove e expressa cultura.
Volochinov (2013, p. 141) afirma que ela “E o produto da atividade humana
coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a organizacio econémica como
a sociopolitica da sociedade que a gerou”.

Essa linguagem que ¢€ resultado das necessidades e acdes humanas, também
entendida com a lingua de uma comunidade linguistica, manifesta-se ou concretiza-
se na dimensao individual e coletiva por meio de enunciados construidos pelos
sujeitos falantes ou escreventes na dinimica efetiva e mnterrupta dos usos da
linguagem na comunicacio humana.

A lingua nio existe por si sd, mas somente combinada com o
organismo individual do enunciado concreto, ou seja, do discurso
verbal concreto. A lingua entra em contato com a comunicacio
apenas por meio do enunciado, tornando-se repleta de forcas vivas
e, portanto, real (VOLOCHINOV, 2017, p. 262).

Diferentemente da nocio estruturalista, que concebe a lingua distante da
atividade “real” dos falantes “concretos” (SERIOT, 2015), e tomada como sistema
de formas normativas e idénticas, a filosofia da linguagem a concebe como
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atividade social presente na vida material como enunciados criados pelos sujeitos
que a utilizam na comunicacio social. “Ora, a lingua passa a integrar a vida através
de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados

concretos que a vida entra na lingua” (BAKTHIN, 2016, p. 16-17).

Nesta mesma dire¢io, Ponzio (2016) explica-nos que o enunciado ¢ uma
expressao concreta da linguagem e nao pode ser confundido com frases isoladas.
Diz que sua forma e sua significacio siao determinados pelo processo de interacao
social. O enunciado é, portanto, considerado no ato expressivo da lingua como
uma categoria superior, “a qual é reduzido o ato linguistico, isto ¢, o enunciado”

(VOLOCHINOV, 2017, p. 202).

Como se nota, a linguagem ¢ resultado social, logo opera no sentido de
expandir e expressar conhecimentos varios construidos tempo afora. Ao
possibilitar ao individuo apropriar-se do que fora construido como conhecimento,
ela atua para a formacio da consciéncia do individuo, que se arquiteta nas
mteracoes soclais: “A consciéncia individual é um fato social e ideologico”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 97). Em outras palavras, ¢ fato que a consciéncia
somente se forma e, consequentemente, se manifesta por meio da linguagem e nio
o contrario, como explica Sobral (2017, p. 107) “As situacoes vividas chegam a
consciéncia individual por meio da linguagem, no ambito do processo de
mteriorizacao do signo ideoldgico”.

O signo possul uma significacio, e se niao contiver nele uma massa
significativa, nao pode ser considerado signo, pois “A significacio ¢ a funcio do
signo e por isso é impossivel imaginar uma significacao (que representa uma pura
relacio, uma func¢io) que exista fora do signo, como um objeto isolado e
autonomo” (VOLOCHINOV, 2017, p- 119). Se a consciéncia, aqui expressa,
passa a existir a partir dos signos, os quais possuem significacoes, é necessario,
portanto, refletir sobre o processo de constituicao dessas significacoes.
Compreender como se constitui a consciéncia linguistica do individuo, a partir da
significaciio signica é crucial para a discussio quanto a organizacio e a efetivacio
da atividade de estudo, o objetivo principal deste trabalho. Adiante retornaremos
a este assunto.

O signo (e sua significacio signica) e a constitui¢cio da consciéncia

Na otica da filosohia da linguagem, o signo € apresentado como ideolégico.

Todo signo ¢ ideoldgico, em outras palavras, nao ha ideologia onde nao ha
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significacio signica (VOLOCHINOV, 2017). Pode ser tanto interior como
exterior ao individuo. Aqui, trataremos do signo que resulta do processo de
mteracao entre individuos socialmente organizados, considerando que “O signo é

um fendémeno do mundo externo” (VOLOCHINOV, 2017, p. 94).

O signo, portanto, é construido no contexto exterior e se sere na realidade,
ora representando ora refratando-a. Situa-se, as vezes, como a prépria realidade
concreta, representando uma ideia, um evento, um grupo, enfim, uma ideologia.
Dito de outro modo, o signo resulta dos usos empreendidos na comunicac¢iao social
€ carrega consigo uma carga signica; ou seja, existe signo toda vez que existe
significado real, l6gico e ttil para um falante ou grupos de falantes da lingua.

A existéncia e o valor de um signo é resultado da materializacao e efetividade
da comunicacio na e pela sociedade.

[...] um signo se opde a outro signo e que a propria consciéncia pode
se realizar e se tornar um fato efetivo apenas encarnada em um
material signico. Porque a compreensio de um signo ocorre na
relacio deste com outros signos ji conhecidos; em outras palavras, a
compreensio responde ao signo e o faz também com signos. [...] o
signo surge apenas no processo de Interacio entre consciéncias

individuais (VOLOCHINOV , 2017, p. 95).

Como se nota, o valor de um signo, ou seja, sua propria existéncia
condiciona-se a sua significacio. Volochinov (2017) alirma que ela pertence ao
material ou fenémeno signico, pois “a significacio sem o signo ¢ uma fic¢io”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 119).

Desse modo, niao é possivel separar signo e significacao. Esta é dependente
daquele e a prépria substiancia para que ele exista. Sem o material signico, ou seja,
a matéria significativa, signo é apenas objeto material. Nao se pode, portanto,
afirmar que ha signo sem sua significacio “O signo é um unico objeto material,
mas a significa¢io nao ¢ um objeto e nio pode ser 1solada do signo, como se fosse
uma realidade independente e existente fora dele” (VOLOCHINOV, 2017, p- 119
e 120).

Quando nos referimos a consciéncia, individual ou coletiva, na filosofia da
linguagem, trata-se da consciéncia linguistica do signo verbal (PONZIO, 2016); ou
seja, da consciéncia que se tem da natureza do signo verbal, do que ele comporta
e do que representa para a efetivacio da lingua, sobretudo no tocante a significacao,
na comunicacio social.
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A consciéncia linguistica € indissocidvel das praticas significantes, dos
modos segundo os quais se orienta € se organiza a ComMUNICacao
social; e o cardter e o valor do signo verbal, a sua natureza, se
decidem nas proprias praticas significantes (PONZIO, 2016, p. 82).

A consciéncia do sujeito, entio, se forma a partir da relacio que estabelece
com os outros por meio da linguagem. A medida que se relaciona com outros
mdividuos pertencentes a mesma comunidade linguistica desenvolve mais sua
condi¢io de homem. Isso nio quer dizer que desenvolve plenamente valores e
virtudes humanas. A linguagem, por ser cultural e social, por meio dela o individuo
se relaciona, interage, cria discursos e ¢ atingido por outros, ou seja, na relacio
intermediada pela linguagem ¢ que sua consciéncia se forma e se torna tnica e
singular.

Faz-se necessario esclarecer que, no contexto da filosofia da linguagem, a
consciéncia linguistica do individuo nao é aquela que se constitul e atua a partir de
um sistema abstrato de formas normativas e idénticas, como preconiza o
objetivismo abstrato. A consciéncia linguistica de que falamos é a que advém da
compreensio da linguagem e dos seus muiltiplos usos na comunicacio social

(BAKHTIN, 2016).

No contexto sociolégico, conforme Volochinov (2017), a consciéncia
linguistica é resultado dos fatos sociais, da interacio coletiva e, portanto, ideolédgica.
Em contraponto ao idealismo abstrato e ao positivismo psicologico, a consciéncia
nao resulta da natureza, mas da relag¢ao e comunicacao social a partir da linguagem
signica, ou seja, dos usos que o sujeito faz da lingua nas interacées humanas.

A consciéncia individual se nutre dos signos, cresce a partir deles,
reflete em sl a sua logica e as suas leis. A logica da consciéncia é a
logica da comunicaciao 1deologica, da interacao signica de uma

coletividade (VOLOCHINOV, 2017, p. 97,98).

E dessa dindmica social mediada pela linguagem que resulta a consciéncia
mdividual do homem.

Por fim, a linguagem (a lingua), na dimensao da filosofia da linguagem é,
como ja dito, social, dinamica, e se realiza por melo de enunciados socialmente
constituidos nas interacoes e relacdes na comunicagio humana. Os signos
(significagao signica) exercem papel nuclear na constituicio do sujeito, pois, ao se
encontrar em Interacio constante, ou seja, em didlogo minterrupto com os outros
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pertencentes a sua comunidade linguistica (SERIOT, 2015), sua consciéncia
individual vai se formando.

Nessa dinimica linguistica, quando o discurso de um entra em contato com
o discurso do outro, estabelece-se a interacio realizada por meio de didlogos, ou
seja, de atos discursivos, o que serd discutido a seguir.

A interacio discursiva como constitui¢io do eu e do outro

Na eletivacio da lingua, o sujeito, considerado ser histérico e social, se
constitul e constrél conhecimentos pela interacio com os demais sujeitos, a partir
de todos os possivels atos discursivos realizados para estabelecer didlogo com o
outro. Em outras palavras, esse processo dialdgico que o sujeito promove com o
outro possibilita a ambos nio so ter contato com os conhecimentos histérico-
culturalmente construidos, apreendé-los, como também expandi-los. Quando se
pensa na atividade de estudo, sobretudo na busca do conhecimento cientifico do
objeto estudado, ou seja, a esséncia desse objeto, essa interacio de um para com o
outro, pela linguagem, torna-se imprescindivel. Podemos afirmar que essa
mmportancia se assenta no fato de que o conhecimento a ser apreendido, bem
como aquele a ser construido tém sua génese na relaciao estabelecida entre sujeitos
no ato discursivo, pois “A dialogicidade ¢é a dimensao constitutiva de qualquer ato
ou palavra ou discurso, mnterior ou exterior, da consciéncia ¢ do inconsciente”

(PETRILLI, 2013, p.40).

A nteracio a que nos referimos € o resultado do didlogo entre vozes dos
sujeltos, as quais resultam do proprio ato discursivo. “O didlogo é didlogo entre
vozes - vozes nao monoldgicas e integras, mas inteiramente dialogicas e divididas’
(PETRILLI, 2013, p. 54). E a que ocorre entre dois ou mais individuos
socialmente organizados (VOLOCHINOV, 2017), cuja palavra alcanca tanto

quem a enuncia como aquele que a recebe. Equivale afirmar que essa interacio

[...] ¢ justamente o produto das inter-relacoes do falante com o
ouvinte. Toda palavra serve de expressio ao “um” em relagio ao
“outro”. Na palavra eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista
do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra
¢ uma ponte que liga o eu e o outro (VOLOCHINOV, 2017, p.
205).

Ousamos afirmar que essa palavra estd presente em todo o momento da vida
social do homem, seja para compreender, seja para expressar-se no mundo, que é
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o processo proprio da interagao pela linguagem, porque “A palavra estd presente
em todo ato de compreensio e em todo ato de interpretacio” (VOLOCHINOYV,
2017, p. 101).

Esse processo de trocas, patrocinado pela palavra e pela sua onipresenca
social, nao s6 contribul para humanizar, tornar o individuo participe ativo da
dinimica social, como também para apreender cientificamente o objeto sobre o
qual a interlocucio estabelece. Neste sentido, a palavra (linguagem), tal como
apresentada, opera substancialmente para a realizacao da atividade de estudo.

Equivale afirmar que a lnguagem (lingua, palavra, enunciado), concebida
como humana e social, vai se constituindo, atua dando forma humana ao homem
(sua consciéncia, sua personalidade), na relacio com o outro: “Somos cada um
com o outro na irrecusavel continuidade da historia” (GERALDI, 2015, p. 85), €
opera na construcio e expressio de tudo o que existe no centro das relacoes
humanas; logo, mevitavelmente, deve estar presente em todas as fases e dimensoes
do processo educacional.

Isso posto, o processo educacional nio pode prescindir do valor e da funcao
desempenhada pela linguagem (signo, significacio signica, didlogo), para alcancar
o conhecimento teérico, que ¢ a esséncia do objeto a ser aprendido. E preciso que
todo o material linguistico que os individuos tém a disposicao para compreender
o mundo, expressar-se neste mundo e interagir com os que com ele tém contato,
seja oportunizado e trabalhado pela escola de maneira ampla. Se a linguagem é
produto das acoes e relagcoes cotidianas, promovidas pelas seres humanos, como
assevera Volochinov (2017), a concretizacao de todas as atividades desenvolvidas
no ambito educacional, bem como o éxito delas, estd condicionada a seu uso
efetivo.

Na proxima se¢ao, apresentamos a atividade de estudo e defendé-la-emos
como base para uma educacio desenvolvente, cujo ensino, de fato, seja
transformador para o individuo. Discutimos o papel da linguagem tanto na
organiza¢ao como na efetivacio dessa mesma atividade. Se a atividade de estudo...]
concorre “para o desenvolvimento ou aperfeicoamento da consciéncia e da
personalidade do aluno”, se ela “cria e desenvolve propositalmente nos alunos as
bases da consciéncia e do pensamento teérico, favorece o desenvolvimento de sua
personalidade” (DAVIDOYV, 1999, p. 5), é possivel afirmar que a linguagem tem
primazia nesse processo.
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ATIVIDADE DE ESTUDO E O PAPEL DA LINGUAGEM EM SUA
CONSTITUICAO E EFETIVACAO

Niao ha davida de que muitos que discutem, promovem ou pesquisam
educacio, seja em contexto macro, de politicas publicas educacionais, seja na
dimensiao de suas particularidades, no ambito escolar ou da sala de aula, um dia,
mesmo que abstratamente, jJa pensaram ou pensam em encontrar solucoes que
demovam todos os empecilhos e contradicoes a ela inerentes ou iImpostos.

Embora nio acreditemos num processo educacional sem contradi¢oes (ja
que o conhecimento se da a partir de paradoxos), as vezes somos levados a uma
crenca ingénua segundo a qual a educaciao € vista como se ela estivesse ao fim de
um ciclo espaco-temporal a esperar para, assim, promover a redencio dos que a
buscam. Mesmo que nio seja esse o0 melhor caminho para conceber educacio, é
necessario que haja um pouco de sonho; um pouco de utopia que atenue as
adversidades pelas quais passa a educacao.

Sem expectativas ingénuas e distantes de posturas reprodutivistas e
benevolentes, é preciso, sim, pensar uma educacio que conceda ao individuo
apropriar-se, de modo amplo, do cabedal de conhecimentos cultural, social e
cientificamente construidos na histéria, do geral ao particular; ou seja, da totalidade
e nao pelas partes para se chegar ao todo.

Habituados a higiene da racionalidade, ao mescapavel método de
pensar as partes para nos aproximarmos de respostas provisorias
que, articulados um dia - sempre posto em suspenso e remetido as
calendas gregas - possam dar do todo uma visio coerente e
uniforme, temos caminhado e nos fixado nas partes, nas passagens,
mantendo sempre no horizonte esta suposi¢ao de que o todo sera
um dia compreendido (GERALDI, 2015, p. 30).

A teoria da atividade de estudo sinaliza como possibilidade real a superacio,
tanto praticas ingénuas como o processo de ensino pautado nas partes em busca
de um todo que nunca é atingido. Propoe um ensino que tem por base a
transformacio do objeto, a partir do conhecimento teérico de seu conteido material,
com o proposito de compreender “o contetido de seu produto final” e “o principio
criativo ou transformador” (DAVIDOV, 1999, p. 1).
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Cumpre-nos destacar que a atividade sobre a qual tratamos neste texto nio
pode ser confundida com tarefas ou acoes corriqueiras do dia a dia, tampouco com
as atividades operacionais realizadas para obtencio de resultados imediatos. A
atividade nao sio as “tarefas que o professor nio raramente coloca perante os alunos
na aula: resolver um dado exemplo, recontar um dado texto” (DAVIDOYV, 1999, p.
3), mas ¢ aquela que se sustenta sob o prisma de atender a uma necessidade, a um
motivo, cujo resultado €, como nos ensina El'konin (2003), mudar o individuo e
niao o objeto com o qual opera.

Na atividade de estudo [...] tanto o objetivo como o resultado
ndo sdo um produto externo, mas uma mudanca dentro de si
mesmo como sujeito da atividade. Em outras palavras, a
atividade de estudo deve ser entendida como atividade para a
auto-transformacéo do sujeito (REPKIN, 2003, p. 15).

Em outras palavras, a atividade de estudo se arquiteta sob a égide de levar ao
mndividuo condi¢oes para poder agir sobre a natureza, transformando-a e
transformando-se a si mesmo. Assim, atividade consiste em compreender a
mmportincia do que deve ser realizado, imbuir-se, envolver-se ¢ mudar a partir da
execucao. A atividade precisa responder a uma necessidade (MELLO, 2004).

Ainda sobre a atividade de estudo,

Ela determina o surgimento das principais formacgoes psicologicas
basicas de uma faixa etdria, define o desenvolvimento mental geral
das criancas em 1dade escolar e, também, o desenvolvimento de sua

personalidade (DAVYDOYV, 1988, p. 159).

A atividade de estudo aqui referida defende a formacao do sujeito a partir de
um complexo processo que envolve apropriacio da cultura pelas novas geracoes,
socialmente mediado, em que os sujeitos sejam agentes constituintes e ativos da
cultura produzida. Por sua finalidade, opera para construir no individuo o
pensamento dialético, reflexivo, sobre a realidade e o objeto de estudo, por isso
colabora para a constitui¢io e desenvolvimento da consciéncia do sujeito, a qual
dard base a suas acdes, a compreensio da realidade material ¢ a realidade
(esséncia) do objeto mesmo.

Como ¢ sabido somente a consciéncia e o pensamento dialéticos é
que sio capazes de solucionar as contradi¢oes. Por isso o que se

costuma chamar de pensamento teérico é que é o pensamento
dialético. A consciéncia teodrica dirige a atencio do homem para o
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entendimento de suas préprias acoes cognitivas, para a andlise do
proprio conhecimento. Na linguagem filosofica isto é chamado de
reflexio (DAVIDOV, 1999, p. 5).

Aqui, neste ponto, ¢ evidente a relacio entre a linguagem discutida na secio
anterior e a realizacio e resultado da atividade de estudo. Para a filosofia da
linguagem, pela linguagem o individuo constréi sua consciéncia individual, que lhe
possibilita agir sobre a realidade social, [...] “a consciéncia como uma expressio
material organizada (no material ideolédgico da palavra, do signo, do desenho, das
tintas, do som musical etc.) € um fato objetivo e uma enorme forca social”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 212), logo, essa mesma linguagem, que é promotora
da constituicio da consciéncia, é, por certo, base para apreender a esséncia da
realidade e do objeto estudado na atividade de estudo.

Do que foi dito acima, é possivel afirmar que o préprio ato de formacio da
consciéncia pela inguagem (e esta usada para a reflexio e para a construcio do
pensamento dialético, singularidades imprescindiveis para a atividade de estudo)
evidencia a génese do autoconhecimento do préprio individuo, como sujeito que
aprende, e¢ do conhecimento tedrico do objeto que intenta conhecer. Neste
sentido, a linguagem é “uma entidade aberta”, responsavel pela “expressio” “da
experiéncia concreta, que € experiéncia da consciéncia plural, social, do contexto
social com o qual o individuo tnico entra em relacio e com o qual interage”

(PETRILLI, 2013, p. 178, 179)

Cumpre-nos destacar (e para reforcar o que ja afirmamos) que esse processo
provocado pela atividade de estudo, o de buscar o conhecimento a partir da
significacao signica, do pensamento dialético, para se chegar a esséncia do
conhecimento sobre algo, difere substancialmente da postura tradicional do
processo de ensino, em que, segundo Davidov (1987), o contetido ensinado e os
métodos utilizados denotam apenas a formacio do pensamento empirico, e, neste
contexto, o papel social da escola é o de transmitir conhecimentos e habilidades
utilitirio-empiricos que atendam ao modelo capitalista de producao.

Ao contririo da perspectiva ou pratica tradicional, o ensino promovido pela
atividade de estudo

[...] estd orientado em uma ou outra medida para o desenvolvimento

ou aperfeicoamento da consciéncia e da personalidade do aluno.

Uma atividade de estudo completa cria e desenvolve
propositalmente nos alunos as bases da consciéncia e do pensamento
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teorico, favorece o desenvolvimento de sua personalidade
(DAVIDOV, 1999, p. 5).

A atividade de estudo, ao requerer compreensio, atitude e pensamento
dialéticos dos sujeitos envolvidos, em busca do conhecimento te6rico do objeto
(LEONTIEV, 2004), parte de uma necessidade e motivacao do individuo frente
ao objeto a ser estudado, ampara-se no objetivo dessa atividade e cria condi¢oes,
acoes e operacoes necessarias em busca da esséncia do objeto que reside na
totalidade, ou seja, no conhecimento teérico apreendido ou construido. Em suma,
a necessidade ¢ o que dirige e regula a atividade concreta do sujeito em relacio aos
objetos.

O pensamento tedrico nio suige e nem se desenvolve na vida
cotidiana das pessoas, ele se desenvolve somente em uma tal
nstrucio, cujos programas se baseiam na compreensio dialética do
pensamento. E exatamente este ensino que tem o carater
desenvolvimental (desenvolvente) (DAVIDOV, 1999, p. 7).

Assim, a atividade de estudo aqui discutida e responsavel pela construcio
do conhecimento teérico do objeto ou fenéomeno

[...] estimula as criangas a assimilarem os conhecimentos tedricos; 0s
motivos a assimilar os procedimentos de reproducio desses
conhecimentos por meio das acoes de estudo, orientada para a
resolucio de tarefas de estudo (DAVYDOV, 1988, p. 170).

A atividade de estudo, portanto, é um processo de ensino em que o
conhecimento teorico se faz a partir transformacio do objeto de estudo. O
desenvolvimento do individuo advém da sua relagao com o contetdo desse objeto.
Neste sentido, atividade de estudo significa transformacio criativa, pelas pessoas, da
realidade atual. A forma original desta transformacao é o trabalho. Todos os tipos de
atividade material e espiritual do homem sio derivados do trabalho e carregam em si
um traco principal — a transformagio criativa da realidade, e ao final também do
préoprio homem (DAVIDOYV, 1999).

Para Leontiev (2004), a aprendizagem e o desenvolvimento na atividade de
estudo resultam da relacao entre o individuo e o objeto/fendomeno em estudo, cuja
acao equivale ao sujeito apropriar-se da cultura contida nesse objeto ou fenémeno,
com a mnterven¢ao direta ou indireta de um mediador mais experiente. Nota-se
que o processo de realizagio e o de efetivacio da atividade de estudo, apresentada
pelo psicologo russo, dependem da relacio estabelecida entre o sujeito, o objeto e
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o mediador. O objeto medeia as relacoes entre o sujeito e outro sujeito mais
experiente e essa relacio torna-se possivel pela linguagem. E pelo signo linguistico
(que ¢ também mediador) que o didlogo entre os sujeitos acontece. E pela
apreensio da significacio do objeto que o sujeito adquire o conhecimento teorico
do objeto da atividade de estudo.

E a linguagem que possibilita, desde o ponto de partida, a apreensio do
conhecimento teorico do objeto ou fenémeno por dois motivos basicos: o
primeiro diz respeito ao objeto ser dotado de significacio, logo € signo; segundo,
refere-se 4 propria relacio sujeito/objeto-mediador/outro sujeito necessaria para
apreender dele, objeto/fendmeno/signo, o que significa e o que passa a significar,
novamente para o sujeito, ao construir o conhecimento teérico do objeto.

Para que 1sso ocorra, faz-se necessario haver uma relaciao linguistico-dialogica
entre os envolvidos na atividade de estudo, visto que ¢é o sujeito mais experiente
que, direta ou indiretamente, serd o mediador entre o conhecimento contido no
objeto/fendomeno (o mediador é a cultura, o signo, a linguagem que esta entre os
sujeitos em Interacio) € o sujeito experiente e, assim, formular as respostas
objetivadas. Nesse sentido, é salutar reconhecer que a cultura e os conhecimentos
contidos no objeto/fendmeno se concretizam a partir da linguagem usada porque
“Cada palavra, cada discurso, cada enunciado é sempre uma resposta, uma réplica

de um didlogo explicito ou implicito” [...] (PETRILLI, 2013, p. 41).

A realidade material do objeto/fendmeno, experienciada pelo sujeito, aliada
a relacio deste com o mediador/outro sujeito, na atividade de estudo, torna-se
possivel pela relacio dialética empreendida pelo sujeito sob o objeto e pela
dialogicidade do sujeito com o outro sujeito mediador em relacio ao objeto e o
que ele significa. Neste sentido, “A dialogicidade é a dimensio constitutiva de
qualquer ato ou palavra ou discurso, interior ou exterior, da consciéncia e do
mconsciente (PETRILLI, 2013, p. 40 e 41).

Davidov (1996), ao refletir sobre o sistema de L. V. Zankov, que
fundamentava habilidosamente sua pratica na educacao tradicional, com o cultivo
do pensamento empirico dos alunos, contrapoe essa pratica, a0 mesmo tempo que
defende a aceitacio consciente do conceito de atividade de estudo, por meio do
qual os alunos assimilam os conhecimentos tedricos, que se realizam sob a forma
de constantes didlogos e discussdes. Nota-se a relevancia dada pelo pensador ao
carater dialégico do processo de desenvolvimento do individuo na atividade de
estudo.
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No micio do processo, € certo que o objeto, para o sujeito, tem pouca ou
nenhuma significacio, mas, a medida que a atividade de estudo vai se efetivando,
amparada pela necessidade e pela motivacio, com suas tarefas e acoes, a
significacio original é apreendida e outros sentidos sao construidos pela articulacio
dialética e dial6gica da linguagem. Portanto, a linguagem opera no seio do
processo, dando ao sujeito subsidios necessirios para a constru¢io do
conhecimento tedrico, que resulta da compreensio da base do objeto/fendmeno e
das simgularidades desse mesmo objeto na realidade.

A reflexio acima encontra guarida no que escreveu Geraldi (2015), ao
discutir a natureza da linguagem e as correlacdes com os processos do fazer
cientifico:

Se consideradas as hipoteses a proposito da constituicao signica da
consciéncia (Bakhtin) ou das estruturas de pensamento (Vigotsky)
aliadas as nocoes de constitutividade e de indeterminacio,
certamente a constru¢io dos objetos de ciéncia nio se deixam
reduzir para além ou para fora do mundo da linguagem (GERALDI,
2015, p. 53) (Grifos nossos)

Sobre a importancia da significacio para a atividade humana, Yarochevsky
(1989), referindo-se aos ensinamentos de Vigotski, afirma que os signos encarnam
o sentido como elemento da cultura e que as significacdes sio, em si, as Imagens
mentais da realidade. Diz que:

A medida que as significacdes “entram” na consciéncia individual
por meio dos signos, que sao inicialmente dados pelas relacoes, o
processo de Interacio interpessoal e social apareceu, com a cultura,
como uma outra varidavel determinante da consciéncia.

(YAROCHEVSKY, 1989, p. 3)

No contexto da atividade de estudo, isso faz todo o sentido, uma vez que,
segundo Yarochevsky (1989), a significacio € uma unidade préopria da consciéncia,
ela exprime a experiéncia vivida da pessoa em suas relacdes motivadoras com o
objeto/fendmeno estudado, criadas por um problema a ser solucionado.

Outra constatagio da rela¢io proxima da linguagem com a atividade de
estudo, ou antes, o papel que a linguagem desempenha na efetivacio da atividade
de estudo, refere-se a constituicio da personalidade do sujeito. Para a teoria da
atividade de estudo, a personalidade do individuo tanto se constitui na execu¢io
da propria atividade de estudo como se manifesta nas criacoes que dela resultam.
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Para nos, a personalidade do homem manifesta-se nas
suas criacOes. Portanto, a formacdo nos alunos da necessidade
de uma atividade de estudo e de sua habilidade em realiza-la
da uma contribuicdo para o desenvolvimento de sua
personalidade (DAVIDOV, 1999, p. 3).

Esse processo de formacio da personalidade do homem também ¢ discutido
na filosofia da linguagem. “A personalidade do falante, tomada por assim dizer de
dentro, ¢ inteiramente um produto das inter-relacoes sociais” (BAKHTIN, 2016,
p. 211). Como vimos demonstrando, as relacoes e inter-relacoes sociais resultam
dos usos efetivos da linguagem pelo falante ou escrevente, portanto, ¢ notoria a
relacio estreita que a teoria da atividade de estudo e a filosofia da linguagem tém
sobre a constituicio da personalidade do individuo.

Entre todas as conquistas humanas, a linguagem ¢é a que mais
contribui para fazer dele um ser humano de fato. Na sua rela¢cio com
o mundo, a palavra se constitui na melhor representac¢io do
potencial simbolico, capaz de fazer a sutura entre o ser, o individuo
em particular, a sociedade e o quadro de referéncias que se
concretiza em cada objeto, cada indagacio e cada posicionamento
pessoal. A linguagem garante a0 homem o lugar de locutor, a
constituicao da consciéncia e a posicao do sujeito que rege a propria
vida e reage diante dela. Ela lhe permite considerar o “outro” como
alvo da interlocugio, assegurando todas as prdticas discursivas e
sociais. Pela linguagem, cada um de nos consagra a esséncia do ser
humano, em um constante vir a ser, integrado a condi¢io de
“habitantes de um mundo”, por exceléncia dinamico e complexo
(COLELLO, 2012, p. 16). (Grifos nossos)

Na atividade de estudo, esse “vir a ser”, consagrado pela linguagem, que a
autora expoe, representa o que esta a ser compreendido teoricamente: o “vir a ser”
do objeto/fenémeno, ou seja, sua significacao (totalidade) que se constréi, sobre o
qual debrucam os sujeitos, ou aliado ao “vir a ser” do proprio individuo no
processo de apreensio da esséncia do objeto.

Outra questio partilhada tanto pela teoria da atividade de estudo, como pela
concepg¢ao da filosofia da linguagem, € o fato de a constituicio do ser humano nao
ocorrer no plano biologico, como podem pensar alguns. Ambas defendem que o
individuo se constitul como ser historico e social a partir da apropriacao da cultura
e conhecimento ji produzido, dos quais, a um s6 tempo, recebe (constitui-se),
contribui com a ampliacio dos aspectos culturais e epistemoldgicos e os repassa as
geracoes vindouras. Essa dinamica vital s6 é possivel por meio da linguagem e dos
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usos que os individuos fazem dela, como afirma Geraldi (2015, p.61): [...] “a
linguagem é mais um modo de constituicao das subjetividades do que de uma
forma de expressio das representacoes de mundo”.

O desenvolvimento do individuo deixa de ser compreendido como algo
natural (hereditirio) e passa a ser concebido como resultante dos conhecimentos
cultural, social e historicamente construidos. A acio do sujeito no mundo, pelos
usos que faz da linguagem, é o que provoca mudancas que promovem
desenvolvimento. Assim sendo, devemos considerar que a completa formacgao do
sujeito resulta da atividade de estudo que, pelo processo interacional e dialético,
mediado pela linguagem, promove a construcio do conhecimento teérico do
objeto em sua totalidade, a partir da assimilacio da cultura produzida e da
construcio de novos conhecimentos.

Enfim, como wvimos, a linguagem criada pela acio humana esta,
mevitavelmente, inserida em todas as atividades do homem, promovendo
transformacoes nos sujeitos e possibilitando-lhes agir sobre a natureza. Se, na teoria
da atividade de estudo, os fatores culturais e sociais sao poderosos na formagio do
ser do que os de ordem biologica, constata-se que a linguagem, cultural e social,
também desempenha essencial papel no desenvolvimento do ser humano e
contribui para a consecugio de neoformagoes. Volochinov (2013, p. 139) afirma
que “E evidente que se o homem tivesse levado uma experiéncia isolada, nio so
nao teria tido necessidade de criar uma linguagem, como nao teria criado qualquer
cultura geral”.

CONCLUSAO

Como vimos, a linguagem, na perspectiva da filosofia da linguagem, ¢é social,
cultural e dinimica e estd presente em todos os empreendimentos humanos. Sua
mmportancia reside no fato de possibilitar ao individuo ir se constituindo como
pessoa (consciéncia individual) e construir cultura (conhecimentos) a partir das
relacoes interacionais, dialdgicas e significativas com o outro da mesma espécie.

Assim compreendida, essa linguagem atua no processo de apreensio e
construcio de conhecimentos; logo, opera e regula a atividade de estudo, que se
caracteriza por promover um processo segundo o qual o sujeito intenta
compreender o objeto ou fendébmeno, em busca da apreensao do contetido em sua
esséncia, a partir da construcio do conhecimento teérico desse objeto.
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Este texto propds discutir o papel da linguagem no desenvolvimento da
atividade de estudo. Desse objetivo inicial, podemos concluir que a linguagem com
sua funcionalidade e abrangéncia atua na construcio e desenvolvimento de todas
as etapas da atividade citada. O carater dial6gico, signico-significativo, aliado a
funcio interativa e comunicacional dos mais variados enunciados produzidos pelos
falantes e escreventes da lingua, torna possivels a assimilacao da cultura produzida,
a realizacao das tarefas e acoes, bem como a construciao do conhecimento teorico
do objeto foco da atividade de estudo.

E importante destacar, nesta conclusio, que a teoria da atividade de estudo,
com o apoio substancial da linguagem, trouxe ao ensino um cardter cientifico. A
relevincia disso reside no fato de ter como foco o emprego do principio da
descoberta cientifica na busca do conhecimento. Com 1sso, consegue dois feitos:
primeiro nega que o processo de ensino deva acontecer somente pelas vias
empiricas; segundo, torna esse processo um caminho para se buscar a totalidade
do objeto, ou seja, sua esséncia.
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