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O ENSINO DO ESQUECIDO: SISTEMA DE
CODIGO BRAILLE A ESTUDANTE CEGO
PARA O DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES

Eliziane de Fatima Alvaristo’
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Resumo: Este estudo objetivou analisar o processo de ensino do sistema de cddigo braille a um
estudante cego a partir do ensino remoto, a buscar o desenvolvimento das Funcoes Psicoldgicas
Superiores. De natureza aplicada, utilizou-se da abordagem qualitativa e estudo de caso como
estratégia. Utihzou-se da teoria historico-cultural. Os resultados mostram que o estudante cego
apresentou dificuldades nas intervengoes iniciais. No decorrer analisou-se melhor desenvolvimento
na aprendizagem do codigo braille e das Funcoes Psicologicas Superiores, a aten¢io, memoria e
linguagem a considerar um pensamento mais organizado.

Palavras-chave: Ensino remoto. Deficiéncia visual. Ensino do c6digo braille. Func¢oes Psicolégicas
Superiores.

The teaching of forgotten: braille code system to blind student for the
development of superior psychological functions

Abstract: This study aimed to analyzed the teaching process of the braille code system to a blind
student from remote education, seeking the development of Higher Psychological Functions. Of an
applied nature, a qualitative approach and a case study were used as a strategy. Historical-cutural
theory was used. The results show that the blind student presented difficulties in the initial
interventions. During the course, a better development was analyzed in the learning of the braille
code and the Superior Psychological Functions, the attention, memory and language to consider a
more organized thought.

Keywords: Remote teaching. Visual impairment. Teaching braille code. Superior Psychological
Functions.
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INTRODUCAO

O novo modelo de ensino apresentado no Brasil no ano de 2020, ensino
remoto, fol implantado por consequéncia do Coronavirus, doenca causada pelo
virus SARS-CoV2, Covid-19. O ensino remoto teve por objetivo preservar vidas,
buscando evitar a proliferacio do virus. Frente ao cenario epidemioldgico, no
estado do Parana as aulas aconteceram com base na Resolucio da Secretaria
Estadual de Estado da Educacio - SEED, n® 1.016, por meio de canais de
televisao, Google Classroom, blogs educacionais, videos e ensino dos professores
por meio do aplicativo de WhatsApp, dentre outros aplicativos, além da
distribuicao impressa de atividades (PARANA, 2020).

Escolas, instituicoes e Centros de Atendimentos Educacionais
Especializados - CAEE a pessoa com deficiéncia, em especifico a deficiéncia
visual tratada neste estudo, adequaram-se conforme sua realidade, a considerar o
contexto historico, social e econémico dos estudantes. Os professores habilitados
na area da Educacio Especial adaptaram atividades de acordo com as
peculiaridades de cada estudante, a considerar cada deficiéncia (BRASIL, 2008;

BRASIL, 2003; BRASIL, 1996).

Nesta conjuntura de ensino remoto, se torna imprescindivel um olhar a
educacio especial, de modo mais atento, principalmente quando se trata do
processo de ensino e aprendizagem na area da deficiéncia visual, a considerar
pessoas cegas ou com baixa visio, haja vista o aumento significativo de pessoas
acometidas por esta deficiéncia (OTTAIANO, et al., 2019).

Alguns estudos (ALVARISTO; SANTINELLO, 2019; FIGUEIREDO;
KATO, 2015; AMIRALIAN, 2004; VIGINHESKI er al, 2004) evidenciam a
mmportincia de os profissionals compreenderem como os estudantes com
deficiéncia visual aprendem, e salientam que os melos sensoriais tato, olfato,
paladar e audicio auxihiam diretamente neste processo, ¢ quando associados com
recursos didaticos apropriados ao ensino, como, por exemplo, reglete, maquina
de datilografia em braille, soroban, sofiwares com sintetizadores de voz instados
em computadores ou celulares, dentre outras tecnologias assistivas - TA,
possibilitam a aprendizagem destes estudantes.

Outros estudos (ALMEIDA, 2020; VYGOTSKY; 2006a; VYGOTSKY,
1997, VYGOTSKY, 1995a; VYGOTSKY, 1995b; VYGOTSKY, 1995c¢,
VYGOTSKY, 1991; LURIA, 1986), apresentam a relevancia da linguagem e do
processo histérico e cultural no desenvolvimento de individuos para aquisicao de
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conhecimentos, a evidenciar que a interacio do individuo com o meio e com
outros ndividuos, possibilita o desenvolvimento das Funcoes psicoldgicas
superiores - FPS.

Nesta perspectiva, este estudo analisou o processo de ensino do sistema do
codigo braille a um estudante cego a partir do ensino remoto, a buscar o
desenvolvimento das FPS.

A vista disso, este estudo busca contribuir e refletir sobre o processo de
ensino remoto a estudantes com deficiéncia visual e demais alunos publico alvo
da Educacio Especial, que muitas vezes sio esquecidos por conta de sua
deficiéncia. Assim como, fomentar o desenvolvimento de novos estudos acerca
da temdtica.

FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

H4 muitos anos as teorias da psicologia vém tentando mostrar a diferenca
entre a formacio psiquica e consciente do homem e dos animais. Segundo Luria
(1986), experimentos foram realizados com base na psicologia idealista e na
psicologia mecanicista.

A psicologia idealista fundamentou-se nos processos elementares, tais
COmMoO: a sensagiao, percep¢ao, atencio, memoria, vontade e pensamento, a
evidenciar que os processos elementares partem de lels naturais no processo
psiquico do homem. Para tanto, apresentaram fendémenos considerados
espirituais superiores, enunciando em sua teoria que, “[...] pode-se descrevé-los,
mas nao explici-los” (LURIA, 1986, p. 14).

Em contrapartida, a psicologia mecanicista, buscou explicar o fenémeno
para a formacio psiquica de modo mais complexo. Luria (1986) evidenciou que
esta psicologia fol sustentada por posicoes analiticas ou reducionistas, a
considerar que o “[...] pensamento nao € outra coisa que a associacio de
representacoes sensoriais [...] o comportamento abstrato nao existe em geral e,
em consequéncia nio pode ser objeto de andlise cientifica” (LURIA, 1986, p. 15).
Para o tedrico, tanto a teoria idealista quanto a teoria mecanicista, perderam a
cientificidade quando tentaram explicar a atividade consciente do homem sem
considerar que esta é produto do desenvolvimento social.

Na perspectiva de explicar os fendémenos voltados para a formacio
psiquica e consciente do homem, Vygotsky (2006a), ressaltou que para explicar
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tais fendmenos, ¢ imprescindivel sair dos imites do organismo, pois envolve as
condicoes externas da vida histérico-social da existéncia do homem.

Luria (1986) considerou que o objeto da psicologia “[...] nio ¢ um mundo
mterno entre si mesmo, ¢ o reflexo do mundo externo no mundo interno”
(LURIA, 1986, p. 16), isto €, a interac¢io do homem com a realidade vivenciada.
Vygotsky (1991) apresentou em sua teorla a linguagem como principal atividade
constituinte na interacio, e também, o trabalho social e a divisio do trabalho
como provocacao a aparicoes de comportamento, assim, o homem cria motivos
para suas acoes psiquicas.

A linguagem é um elemento essencial nesta teoria, pois, transformou-se em
um instrumento decisivo do conhecimento humano, a partir dela, o homem “I...]
pode superar os limites da experiéncia sensorial, individualizar as caracteristicas
dos fenébmenos, pode-se dizer que sem o trabalho e a linguagem, o homem nio
teria formado o pensamento abstrato” (LURIA, 1986, p. 17). Neste sentido, o
homem se diferencia dos animais pela presenca da linguagem como sistemas de
codigos, levando-o a formacio da consciéncia (ALMEIDA, 2020; VYGOTSKY,
2006a; LURIA, 1986; VYGOSTSKY, 1991).

Vygotsky (2006a) evidenciou que € na constituicao das FPS que acontece
complexas combinacoes das funcoes elementares. Para o teérico, é a partir da
linguagem que ocorrem as transformacoes de tais funcoes, isto é, passam de
funcoes elementares para funcoes superiores. As fungdes superiores sio
consideradas de natureza cultural, caracterizam o comportamento consciente do
mdividuo, por exemplo, a linguagem, aten¢io, memoria, percep¢ao e
pensamento, a partir destas fun¢oes ocorrem a inter-relacio entre os fatores
externos e internos, a resultar na apropriacio e internalizacio de instrumentos e
signos e suas representacoes, a considerar as mediacoes. Os mstrumentos sao
conceituados por Vygotsky (2006a), como objetos externos, os signos sao formas
posteriores de mediacio, ou seja, € a Interposi¢io entre o sujeito e o objeto, isto
¢é, o eu e o mundo.

A percepcio de mundo, para Vygotsky (1995a), niao pode ser pensada de
forma isolada, e sim, como situacoes definidas por meio da linguagem e do
contexto cultural em que o homem esta inserido, a considerar que a experiéncia
por meio da consciéncia, revela as sensacoes que representam elementos que
levam o homem ao conhecimento. A partir disso, é possivel refletir sobre a
atencio, pois, segundo Vygotsky (1995a), objetiva facilitar o processo racional do
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pensamento, isto €, a partir da atencio € possivel o homem organizar e
sistematizar todo o seu pensamento e suas acoes.

A memoria, segundo Vygotsky (1995b), ndo representa apenas um
fenéomeno orginico e bioldgico, mas, um processo complexo que acontece de
forma mediada. O teorico aborda em seus estudos duas definicoes de memoria:
a memoria natural ¢ a memoéria mediada. A primeira caracteriza-se pelo
immediatismo, pode-se comparar com a memoria dos animais, € involuntiria em
relacio ao registro de experiéncias, isto €, informac¢oes que se acumulam e sio
utilizadas em um determinado momento. A memoéria mediada possui relagio
com registros de experiéncias de uso posterior. Desse modo, é necessaria a acio
voluntaria do homem apoiada em elementos mediadores, conduzindo-o a pensar
e a interagir diante de determinado objeto, bem como, de suas a¢des no uso da
linguagem.

Assim sendo, é importante evidenciar que na medida em que ocorre o
crescimento biologico no homem, as atividades da memaéria mudam, assim como
o papel das FPS, ou seja, vio transformando-se, pois a relagao com meio social
mediada a partir de instrumentos e signos, apolam o homem para a formacio de
representacoes mentais. Desse modo, o caminho para linguagem mmplica
diretamente no processo de mediacio “[...] primeiro pelo significado e depois
pelas palavras. O pensamento equivale ao significado direto das palavras. O
significado media o pensamento em caminho para a expressio verbal”

(VYGOTSKY, 1995c¢, p. 203, traducio nossa) .

Fundamentando-se neste contexto, o processo de desenvolvimento das FPS
de estudantes cegos nao ¢é diferente do processo de desenvolvimento dos
estudantes videntes, a considerar que acontece por meio da mediacio e, a
linguagem é um elemento norteador, assim como, os meios sensoriais, tato,
audi¢ao, olfato e paladar. As intervencoes, os materiais e os recursos adaptados
auxiliam e possibilitam aos estudantes cegos maior compreensio para acoes €
representagoes frente a um determinado objeto, a considerar o processo de
ensino e aprendizagem (SILVA ef al,, 2018; NUNES; LOMONACO, 2010).

3 “[...] primero por los significados y luego por las palabras. El pensamiento nunca equivale al significado directo
de las palabras. El significado media el pensamiento en su camino hacia la expresion verbal” (VYGOTSKY,
1995¢, p. 203).
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SISTEMA DO CODIGO BRAILLE

O sistema braille foi criado no século XIX, baseado em um codigo de
comunica¢ao militar, desenvolvido por Charles Barbier, oficial do exército
francés. O codigo era composto por um “[...] arranjo de sels pontos em relevo,
dispostos em duas colunas de trés pontos, configurando um retingulo de seis
milimetros de altura por, aproximadamente, trés milimetros de largura, o que
revolucionou o sistema de comunicacio entre as pessoas cegas” (VIGINHESKI

et al., 2004. p. 906).

Com o passar dos anos, Louis Braille, observando a suas dificuldades e das
demais pessoas em ler e escrever por conta da deficiéncia visual, definiu a
estrutura basica do sistema braille com base no cédigo proposto por Charles
Barbier, o qual é utilizado mundialmente em varios idiomas. Em 1854, o sistema
braille fo1 aderido no Brasil pelo Imperial Instituto de Meninos Cegos,
atualmente Instituto Benjamin Constant. Em 2001, foi elaborada a primeira
versao da Graha Braille para a Lingua Portuguesa. No ano de 2018, a Grafia
Braille foi revisada e atualizada com a nova ortografia ¢ demanda da Lingua
Portuguesa, possibilitando as pessoas cegas brasileiras o acesso a leitura e a escrita,
objetivando “[...] permitir que o Sistema Braille continue sendo o mstrumento
fundamental na educac¢ao, habilitacio, reabilitacio e profissionalizacio das
pessoas cegas” (BRASIL, 2018, p. 14).

O sistema de escrita do codigo braille em relevo é constituido por
sessenta e trés sinais formados a partir do conjunto matricial de pontos (1, 2, 3,
4, 5, 6). Considera-se este comunto como sinal fundamental para o sistema do
codigo braille. O espaco ocupado pelo conjunto denomina-se ‘cela braille’ ou
‘célula braille’. A escrita em braille se faz ponto a ponto na reglete, da direita para
a esquerda; cela a cela, da esquerda para a direita; na maquina de datilografia
braille e nos teclados fisicos e virtuais. A reglete ¢ composta por vinte e sete celas
e quatro linhas (BRASIL, 2018).

A Figura 1 apresenta o modelo de uma reglete ¢ um pungio, pois, segundo
S4; Campos; Silva (2007), a reglete pode ser constituida com uma base em
plastico ou metal ¢ o pun¢io com uma base em plistico e ponta metilica,
utilizados para a impressio em relevo dos pontos na cela braille .
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Figura 1 - Reglete e Puncio

Fonte: acervo das autoras (2020).

E importante considerar que “[...] na aplicacio a Lingua Portuguesa, quase
todos os sinais conservam a sua significacio original. Apenas algumas vogais
acentuadas e outros simbolos se representam por sinais que sao exclusivos deste

sistema” (BRASIL, 2018, p. 21).

A Figura 2 mostra os sinais do sistema do codigo braille com sua
significaciao original.

Figura 2 - Alfabeto sistema do codigo braille
A

Fonte: Brasil (2018, p. 23).

A Figura 3 apresenta as vogais acentuadas com os sinais do sistema de
codigo braille.
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~ Figura 8 - Vogais acentuadas sistema do codigo braille

Vogals BEDEBUHEDEDE
" Acentoagudo |4 || &[H[ T[] 6] . ]0]
Acentograve [& | - | - | - | -
Acento glelalel - dabalie
circunflexo | i e B
l Til Al - | = [618) =

Fonte: Brasil (2018, p. 23).

Os sinais exclusivos do sistema braille correspondem ao sinal de maiiscula,
sinal de maitscula em todas as letras e palavras (caixa alta), sinal de niimero, sinal
de expoente ou indice superior, sinal de indice inferior, sinal de itilico, negrito
ou sublinhado, dentre outros (BRASIL, 2018).

Segundo Brasil (2018), as pontuacoes e os sinais acessorios referem-se a
virgula (,), ponto e virgula (;), dois pontos (:), ponto de interrogacio (?), ponto de
exclamacio (1), reticéncias (...), hifen ou traco de uniao (-), travessio (—), asterisco
(%), abre e fecha parénteses ( ), abre e fecha aspas (“”), abre e fecha colchetes ([]),
dentre outros.

E importante considerar que o processo de ensino e aprendizagem do
sistema do cédigo braille para pessoas com deficiéncia visual se desenvolve por
melo do tato. Desse modo, Viginheski (2004), enunciou em seus estudos que,
para a pessoa que possul a cegueira congénita, o ensino ¢ aprendido por meio de
mediacoes que se constroem socialmente, com habilidades titeis. Entretanto,
para a pessoa acometida pela deficiéncia visual no decorrer de sua vida, como é
o caso do participante deste estudo, que possui cegueira adquirida, o processo de
ensino do sistema braille é¢ mais complexo no icio, a considerar que esta pessoa
estd em transicao do ensino aprendido a tinta, para o ensino tatil, pois sua
habilidade e percepc¢iao terao que ser reaprendidas por outro meio sensorial
(tato).

Neste contexto, Vygotsky (2006a), revela que ha conflito
psicologico com a perda da visdo. Assim, se faz necessario criar
possibilidades e outros estimulos compensatorios, no caso do estudante
cego a audicdo, olfato, paladar e o tato, possuem aumento significativo
na aprendizagem quando sdo estimulados. Nesse sentido, a deficiéncia
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visual torna-se o ponto de partida e a principal forca motriz no
desenvolvimento psiquico do individuo.

METODOLOGIA

Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa, pois, segundo Flick
(2009), investiga descobertas de modo empirico. De natureza aplicada busca
constituir conhecimentos adquiridos na pritica para solu¢io de problemas

(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A estratégla € o estudo de caso, visa a descoberta de forma contextualizada
mcidindo a partir das singularidades de um determinado caso (LUDCKE;
ANDRE, 1996).

O estudo traz como participante um estudante cego, do sexo masculino,
com 42 anos de 1dade, nominado por Fibio, para manter sua identidade. Possui
cegueira adquirida por acometimento da diabetes. Fabio aceitou participar do
estudo, assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Este estudo foi realizado com aplicacio de intervencoes a partir do ensino
remoto (PARANA, 2020). Tendo como referéncia os atendimentos prestados
pelo Centro de Atendimento Educacional Especializado - CAEE drea da
deficiéncia visual, localizado em uma cidade do interior do estado do Parana, o
qual tem por objetivo possibilitar o desenvolvimento “[...] integral das pessoas
com deficiéncia visual, garantindo a oferta do Atendimento Educacional
Especializado - AFE, organizacio, disponibilizacio de recursos, servigos
pedagogicos e de acesso as necessidades educacionais especificas” (PARANA,
2018, p. 1). Assim, presta atendimentos individualizados ou em grupos a pessoas
com esta deficiéncia, um dos atendimentos prestados pela instituicio, é o ensino
do sistema de codigo braille.

Utilizaram-se como Instrumentos para o estudo, registros fotograficos,
dudios e chamadas de video por meio de um dispositivo movel com aplicativo de
WhatsApp. As mtervencoes foram transcritas em diario de campo e contaram
com duracio de trés meses, a partir da aplicacao, sendo duas intervencoes de
cinquenta minutos por semana cada.
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O Quadro 1 apresenta as atividades realizadas nas intervencoes com o
estudante Fabio.

Quadro 1: Atividades mediadoras aplicadas nas interven¢ées

TEMATICA RECURSOS OBJETIVOS
DIDATICOS

Ensino das vogais Dispositivo mével Ensinar vogais

acentuadas em braille celular (WhatsApp) acentuadas a partir do

sistema de codigo braille

Escrita das vogais Papel braille; Escrever as vogais

acentuadas em braille Reglete; Pungéo; acentuadas a partir do
Dispositivo movel sistema de codigo braille

celular (WhatsApp) Nno uso de instrumentos

manipulaveis

Leitura das Papel braille; Estimular a leitura

vogais acentuadas em Reglete; Pungéo; por meio da percepcéo

braille Dispositivo movel tatil

celular (WhatsApp)

Fonte: elaboracéo das autoras (2020).

A proposta de ensino deste estudo, utilizou-se da teoria histérico-cultural
fundamentada no desenvolvimento das FPS, adaptando-as ao processo de ensino
do sistema de codigo bralle (BRASIL, 2018; VYGOTSKY; 2006a;
VYGOTSKY, 1997; VYGOTSKY, 1995a; VYGOTSKY, 1995b; VYGOTSKY,
1995¢, VYGOTSKY, 1991; LURIA, 1986).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Este estudo fundamenta-se na teoria historico-cultural, a qual pressupoe
uma natureza social da aprendizagem do homem, a considerar que a partir de
mediacdes o individuo é capaz de desenvolver as FPS (ALMEIDA, 2020;
VYGOSTSKY, 2006a; VYGOSTSKY, 1997).

Nesta perspectiva, este estudo buscou mediar o ensino a partir do sistema

do cédigo braille, a considerar que Fabio dispunha do conhecimento basico do
alfabeto em braille, de nimeros até dez em braille e realizava leituras de frases
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com dificuldades, pois, nio conhecia as vogais acentuadas em braille, desse
modo, sua leitura se dava de modo mecanico, haja vista que, este modo de leitura,
faz parte do processo inicial da aprendizagem de estudantes cegos. Assim, este
estudo buscou reorganizar o pensamento e as acoes de Fabio por meios sensoriais
(SILVA et al, 2018). Nesta perspectiva, a pesquisadora propds ampliar tal
aprendizagem com o ensino de vogais acentuadas em braille.

As Intervencdes praticas propostas partiram da mediacio entre a
pesquisadora e o estudante Fabio, por meio da linguagem no processo de ensino.
Apesar de, ndo serem praticas presenciais, os Instrumentos tateis disponibilizados
pela pesquisadora a Fibio, auxiiaram o processo de ensino em relacio a
percepcao por melo do tato, um dos sentidos essenciais para o ensino do codigo
braille a estudantes cegos. Conforme Vygotsky (1997), “[...] o uso de atividades
praticas pode e deve desenvolver reflexos priticos, e depois as formas mais
complexas do pensamento 16gico. O principio fundamental do ensino é a tinica
base firme para a formacao da linguagem e do pensamento do contetdo real”

(VYGOTSKY, 1997, p. 371, traducio nossa) [4].

No caso de Fabio, sua linguagem estava desenvolvida culturalmente. No
entanto, seu pensamento ainda prevalecia de quando era vidente. Este
pensamento auxiliou no processo de ensino, a considerar a memoria visual de
quando era vidente, pois possibilitou representacoes de determinados objetos ou
mstrumentos durante a realizacio de suas acoes. Porém, € visto que, ha
necessidade de desenvolver a memoéria mediada a partir da percepc¢ao tatil, a
considerar seu processo de desenvolvimento como estudante cego, a partir dos
sentidos nio visuais, a ampliar sua capacidade real por meio de priticas e a
ampliar sua aprendizagem por outros meios sensoriais.

A pesquisadora iniciou o processo com Interven¢oes mediadas para o
ensino das vogais acentuadas explorando o conjunto matricial dos pontos em
braille de cada vogal. As interven¢oes foram realizadas em formato online via
WhatsApp, a respeitar o distanciamento social devido a pandemia Covid-19 e
todas as orientacoes propostas pela SEED (PARANA, 2020). No decorrer das

“|...] utilizar la actividad practica puede y debe desarrollarse el intelecto practico, y despues las formas mas

complejas del pensamiento logico. El principio fundamental de la ensenanza y el unico terreno firme para la
formacion del lenguaje y del pensamiento plenos de contenido real” (VYGOTSKY, 1997, p. 371).
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intervencoes, Fabio relatou: “[...] professora eu tenho dificuldade para memorizar
os pontos e para ler mais ainda, demorei a aprender o alfabeto e os niimeros em
braille, pra mim que enxergava e agora tenho os olhos nas maos, nio é ficil’, e
sorriu.

Frente a este contexto, Vygotsky (1997, p. 15) enuncia sobre a deficiéncia
visual que “[...] ela cria uma alta tendéncia para avancar, desenvolve fendmenos
psiquicos de previsio e pressentimento, bem como seus fatores ativos (memoria,
atenc¢io, Intuicdo, sensibilidade, interesse”, apesar de, Fabio relatar suas
dificuldades em relacio ao conjunto matricial dos pontos em braille, é visto que
ele avan¢ou no processo de ensino do alfabeto e dos nimeros em braille, embora
tenha levado um tempo maior, se apropriou dos pontos do c6digo braille como
relatou, o que possibilita outros avancos e novos aprendizados.

Ap0s as mtervengoes iniciais da pesquisadora sobre o ensino de cada vogal
acentuada em braille e sobre o uso dos instrumentos reglete e puncio, propos
praticas por melo da percepcio tatl, e solicitou a Fibio escrever as vogais
acentuadas (4, a, 4, a) em braille até o final da linha da reglete, por exemplo, ‘4’
com acento agudo, transpondo a cela seguinte até o final da linha, com intuito de
possibilitar a leitura posteriormente, e, assim sucessivamente com as vogais (€, €,
i, 6, 0, 0, ). Para isso, Fabio fez uso dos instrumentos reglete e pun¢ao durante
as intervencoes online, disponibilizados pela pesquisadora.

A Figura 4 mostra Fibio realizando a escrita das vogais acentuadas em
braille no uso dos mstrumentos reglete ¢ puncio a partir das mediacoes da
pesquisadora.

Figura 4 - Estudante Fabio a escrever na reglete
S

0

Fonte: acervo das autoras (2020).
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Durante a realizacio da escrita das vogais acentuadas em braille,
Fabio demonstrou algumas dificuldades titeis para registrar os pontos do
conjunto matricial do codigo braille na cela da reglete, por exemplo, a vogal
‘4 com acento agudo, registra-se na reglete os pontos (1, 2, 3, 5, 6), ele
relatou: “professora, a cela é muito pequena, tenho dificuldades de sentir
na minha mao, por causa de eu medir a glicermia todos os dias, meus dedos
tem pouca sensibilidade”, a pesquisadora, solicitou a Fiabio para ir
verbalizando os pontos matriciais de cada vogal durante a escrita, a
possibilitar a memorizacio e apropriacao de cada ponto, pois, o ensino do
codigo braille requer tal itervencao.

As primeiras tentativas de escrita das vogais acentuadas em braille
registradas por Fabio na reglete, ficaram mcompletas, com auséncia dos
pontos matriciais, como, por exemplo, a vogal ‘A’ com acento crase/grave,
registra-se os pontos (1, 2, 4, 6), Fabio registrou (1, 2, 4, 5). Analisa-se ha
necessidade de maiores estimulos voltados para a percepcao tatil, pois,
apesar de Fabio relatar que mede a glicemia varias vezes ao dia, é
mmportante explorar outros melos para estimular a percepcao tatil. Para
Vygotsky (1997) qualquer elemento do ambiente, qualquer fendmeno
pode atuar como estimulo para a formacio de reflexos tateis. Com base
nisso, foram realizadas outras mtervencoes mediadoras por meio da
linguagem e de instrumentos externos possibilitadores da formaciao de
reflexos tateis, tais como, estimulacio de formas e texturas lisas, asperas,
grossas, finas, dentre outras, porém nio foram suficientes.

No decorrer das intervencoes, a pesquisadora solicitou a Fabio para
escrever as vogais acentuadas em braille na reglete de modo aleatério, para
posteriormente compreender sua leitura. 'm relacio a escrita, apesar de
ser necessaria a transposicao de uma cela apoés a escrita de cada vogal e a
transposicao de uma linha, a objetivar o espacamento entre as linhas para
possibilitar a percepcao tatil, percebeu-se que apos varias itervencoes e
tentativas de escrita, Fabio apropriou-se dos pontos do conjunto matricial
do sistema do codigo braille de todas as vogais acentuadas, assim como,
ampliou o processo de aprendizagem no uso dos mstrumentos utilizados,
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mas, sao necessarias outras praticas, onde nao demandem a transposicao
de celas e linhas.

Em relacio ao desenvolvimento da memoria e atencao, Fabio
demonstrou no decorrer das intervencoes ¢ mediacoes realizadas pela
pesquisadora, maior organizacio de suas acoes frente aos mstrumentos
reglete e puncao, bem como, o ensino das vogais em braille, organizando-
se e sistematizando suas acoes frente aos instrumentos.

Posteriormente as mtervencoes da escrita, a pesquisadora solicitou a
Fibio a leitura das vogais acentuadas em braille. Analisou-se que ele
apresentou dificuldades tateis em relaciao a leitura, como, por exemplo,
nas vogais que exigilam maior numero de pontos matricials para sua
identificacio e também confundiu a vogal ‘4’ com acento agudo composto
pelos pontos (1, 2, 3, 5, 6) com a vogal ‘0" com acento agudo, composto
por (2, 3, 4, 5, 6), como enuncia (BRASIL, 2018). No decorrer das
mntervengoes, a pesquisadora propds novas formas de codificacio e
decodificaciao de cada vogal acentuada em braille para a leitura e verificou
que Fabio necessita de maiores estimulos tateis para sentir todos os pontos
matriciais em relevo durante a leitura, pois, sua sensibilidade tatil carece
de mais praticas estimuladoras.

Vygotsky (1997) considera que o ensino esti sempre a frente do
desenvolvimento, pois as pessoas tém “[...] periodos sensiveis em que é
particularmente receptivo a influencia de o ensino e a percepcao de certos
assuntos, e durante os quais tais e tals processos psicossociais sio formados
nele de forma particularmente eficaz” (VYGOTSKY, 1997, p. 369,
traducio nossa). [°]. Neste contexto, a considerar os processos
psicossociais relacionados ao distanciamento social devido a pandemia
Covid-19, observou-se durante as itervencoes e por meio dos relatos de
Fiabio que, os processos psicossocials atingiram diretamente sua
aprendizagem durante as intervencoes, assim, ele disse: “[...] professora,
ndo aguento mais ficar em casa, sinto falta de estar no CAELE, de conversar

5[...] periodos sensitivos en los cuales se muestra particularmente receptivo a la influencia de la ensenanza y
a la percepcion de determinadas materias, y durante los cuales se forman en el de modo particularmente
efectivo tales o cuales procesos psiquicos (VYGOTSKY, 1997, p. 369).
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com meus colegas, de estar perto das pessoas, com a pandemia, ficou tudo
mais dificil, se pra eu que sou cego ji era complicado, agora entio...” e,
silenciou-se.

Segundo Vygotsky (1997), tanto o desenvolvimento quanto a
educacao da pessoa cega, nao estao mtimamente relacionados a cegueira
em s1, mas com as consequenciais sociais dela, isso, pode ser observado a
partir do relato de Fabio.

Contudo, analisou-se a partir das intervencoes mediadas pela
pesquisadora, que o ensino remoto, devido ao distanciamento social pode
ter afetado o processo de aprendizagem de Fabio. Em relacao a proposta
de ensino das vogais acentuadas em braille, fo1 possivel perceber que Fabio
obteve avancos na escrita ¢ no uso dos nstrumentos reglete e puncio,
assim como, no desenvolvimento das FPS atencao, memoria e linguagem.
Porém, nas intervencoes das praticas de leitura, Fabio demostrou
necessitar de mais praticas que estimulem a sensibilidade para a percep¢ao
tatil.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitos desafios foram lancados aos profissionais da educaciao com a
passagem do ensino presencial ao ensino remoto, a considerar o tipo de
mmplantacio tecnologica e metodologica a ser aplicada a cada estudante, sendo
pensadas de acordo com suas condi¢des sociais, culturais e econémicas e com as
peculiaridades de cada estudante publico alvo da Educacio Especial (PARANA,
2020; BRASIL, 2008).

Neste contexto, este estudo analisou o processo de ensino do sistema de
codigo braille a um estudante cego a partir do ensino remoto, a buscar o
desenvolvimento das funcoes psicoldgicas superiores. Para tanto, utilizou-se de
intervencodes como acoes e mediacoes pedagdgicas por meio do aplicativo de
WhatsApp, a considerar que Fabio, participante cego do estudo, dispunha dos
conhecimentos basicos para uso da Tecnologia Assistiva - TA em seu dispositivo
movel.

Desse modo, o estudo revelou frente ao processo de ensino das vogais
acentuadas em braille no uso dos instrumentos reglete e punciao que, Fibio
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apresentou dificuldades nas intervencdes iniciais, a analisar auséncia em sua
sensibilidade tatil para manipulacio dos mstrumentos e para memorizagio dos
conjuntos matriciais das vogais acentuadas.

No entanto, no decorrer das intervencoes e mediacoes realizadas, Fabio
demonstrou melhor desenvolvimento na: 1) escrita em braille; 11) manipulagio dos
mstrumentos; 111) memorizacao do conjunto matricial da vogais acentuadas em
braille; 1v) das Func¢oes Psicolégicas Superiores - FPS, como, a atencio e a
memoéria. Assim, atentando-se a um pensamento mais organizado frente as acdes
pedagogicas realizadas.

Em relacio ao desenvolvimento da leitura das vogais acentuadas em braille,
verificou-se que Fabio necessita de maiores intervencoes voltadas para a formacao
da percepcio tatil, uma das FPS a ser desenvolvida, a considerar seu processo
cognitivo por meio dos sentidos sensoriais ausentes da visao.

Algumas limita¢oes foram identificadas neste estudo, entre elas, o tempo
habil utilizado para as mtervencodes; auséncia de recursos apropriados para
estimulacio tatil; questdes psicossocials que afetaram o processo de
aprendizagem devido a pandemia Covid-19; adaptagio do ensino e aprendizagem
voltados para o processo de ensino remoto.
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