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INTRODUCAO

Segundo Libania Nacif Xavier (2014), a concep¢io que temos hoje da
profissio docente e da escola ao longo dos anos for e ainda é construida e
reformada de acordo com a sociedade ¢ com a época de onde se reflete sobre
essa temdatica. A autora ressalta também que a producio de estudos e
publicacoes sobre a docéncia é consideravelmente numerosa dentro e fora do
Brasil, embora em nosso pais o foco seja maior em questdes relacionadas a
docéncia na atualidade do que a histéria da docéncia.

De acordo com Julio Emilio Diniz-Pereira (2013), o campo’ de estudos
sobre Formacio de Professores é relativamente novo, se consolidou apenas na
segunda metade da década de 1980 e por essa razio sofre varias criticas. Como
contribui¢ao para o aumento da qualidade académica dessas pesquisas, Keneth
Zeichner (2009 apud DINIZ-PEREIRA, 2013) propoe uma agenda, ja que o
estudo sobre formacao de professores ¢ multidisciplinar e multi-metodologico.
Dentre os tépicos dessa agenda, o autor indica a descricio minuciosa de todos
os processos realizados nas pesquisas, bem como a clareza dos objetivos,
questionamentos e conclusoes. Para Zeichner, ao final de nossos estudos nessa
area, deveriamos ser capazes de responder as seguintes indagacoes: 1) Quais as
mplicacdes de nossas pesquisas? ¢ 2) O que elas nos dizem em termos do
repensar das praticas e das politicas de formacao docente? Em concordiancia
com o posicionamento do autor, adotamos as mesmas questdes como
problemitica, a medida que consideramos de extrema importincia que as
pesquisas no campo da educacio possam contribuir para a pritica interior e
cotidiana das escolas, apontando possivels caminhos diante de alguns desafios.

No que tange ao olhar para a formacio docente em diferentes etapas da
Educacio Biésica, conscientes da pluralidade do campo, aprofundar-nos-emos
em questoes relacionadas a Educacio Infantil. A formacio dos educadores
mfantis influencia e é influenciada pelas concepcoes de educacio, de educacao
mfantil, de infincia, de crianca - e reflete a visio da sociedade a esse respeito.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, LDB
9.394/1996 em seu artigo 87, paragrafo 4° asseverou: “Até o final da Década da

E N " . . . . .

Termo “campo” segundo a concep¢ao de Pierre Bourdieu e Renato Ortiz (1983) consiste num meio com
normas e estruturas especificas para um determinado contexto, ditando (juntamente com o habitus) as praticas
das pessoas nele inseridas.
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Educac¢io' somente serio admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servico”. Embora esse artigo tenha sido
revogado pela Lei 12.796 em 2013, segundo a autora TizukoMorchida
Kishimoto (1999), sua homologacio na época foi motivo de reflexio sobre a
formagio de professoras e professores da Educacio Infantil, motivo de
mcentivo a pesquisas sobre essa temadtica. Diante da necessidade de oferta
educacional as criancas e da percepcio da precarizacio profissional dos
responsavels por pratica-la, Kishimoto (1999) destaca a urgéncia em olhar
historicamente para as condi¢oes de formagio desses profissionais, a fim de
compreender quais os passos futuros necessarios para sua melhoria.

Essa urgéncia é o que nos mpulsiona a realizar essa mterface entre
histéria e educacio, na tentativa de, olhando para o passado da Educacio
Infantil em Sorocaba, consigamos compreender as problematicas atuais
enfrentadas todos os dias por profissionais da educacio nas pré-escolas e
creches.

AVANCOS E ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO INFANTIL -
CRECHE E PRE-ESCOLA

Com relacio a educacio infantil, Moysés Kuhlmann Jr. (2011) diz poder
ser esse um termo com sentido amplo como toda forma de educacio da
crianca. Ja “Educacio Infantil” é considerada, de acordo com a Constituicio
Federal do Brasil de 1988, “a modalidade especifica para as instituicoes
educacionais para criancas pequenas de 0 a 6 anos de idade” (KUHLMANN
JR, 2011, p. 469). Desde 2006, a Lei 11.274 altera a LDB/1996, estabelecendo
que a matricula para o Ensino Fundamental deve ser realizada aos 6 anos.
Dessa forma, quando falamos nesse trabalho sobre Educa¢io Infantil, nos
referimos a creche que atende criancas com idade de 0 a 3 anos e a pré-escola
que atende criancas de 4 a 5 anos.

O modelo bindrio de creche e pré-escola nem sempre foi vigente no
estado de Sio Paulo, considerando que ao final do século XIX ji havia creches
financiadas por algumas industrias téxteis a fim de cuidar de filhas e filhos das
operarias, mulheres que se inseriram no servico. Paralelamente as creches
operarias, havia os Kindergarten, jardins de infincia privados inspirados no

ll)e 1997, inicio da legislacao, a 2007.
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modelo de Froebel’, destinados as criancas de familias com maiores condi¢oes
financeiras, no intuito nio apenas de cuidar, mas também de ensinar os bons
costumes. Houve também a fundacio do Jardim de Infincia anexo a Escola
Normal Caetano de Campos, lugar em que deviam ser realizados os estagios das
estudantes da Escola Normal. No inicio do século XX fundou-se a “Associacio
Feminina Beneficente e Instructiva” que ofertava escolas maternais e creches
anexadas a asilos para 6rfaos. Em 1910 havia 10 escolas maternais ¢ 17 creches
fundadas por essa associacio em todo o estado paulista (KUHLMANN ]JR,
2011). Sobre os asilos, emergentes anteriormente as creches, Kishimoto ressalta
que essa forma de organizacio permaneceu até meados de 1940 e considerava-
se que “Em sintese, qualquer estabelecimento assistencial que prestasse servicos
gratuitos A crianc¢a assumira a denominacao geral de asilo infanal” (1986, p. 22).

Silva (1937 apud KISHIMOTO, 1986) descreve trés formas de asilos
para criancas, sendo: orfanatos, para criancas cujos pais morreram; asilos, para
criancas delinquentes e/ou abandonadas na rua; e asilo para criancas expostas,
aquelas que quando bebés foram deixadas em dispositivos giratérios fixados na
entrada de conventos a fim de receber criancas recém-nascidas sem identificar
os responsavels por seu abandono. Esses avancos e especificidades da Educacio
Infantil paralelos a formacio profissional docente interferem nos rumos e
especificidades da formacio profissional docente para a Educacio Infantil,
COMO VEremos a seguir.

EDUCACAO SUPERIOR PARA FORMACAO PROFISSIONAL DE
PROFESSORAS E PROFESSORES

Sobre a formacio profissional de professoras e professores, no final do
século XVIII na Franca, inspirada pelas ideias liberais da revolucao, a escola
deixou de ser assistida pelas instituicoes religiosas para ser publica. Segundo
Dermeval Saviani (2009) e Leonor Maria Tanuri (2000) a Escola Normal, em
nivel superior, também foi criada nesse periodo, a fim de especializar em todas
as areas de ensino. Inspirada na Escola Normal francesa, a Escola Normal
brasileira surgiu um século depois, visando formar professores para a educacio
primaria.

De acordo com Joana Paulim Romanowski (2013) a formacio publica
superior de professoras e professores no Brasil concretizou-se apenas no século

“Nascido em 1782, Friedrich Wilhelm August Frobel foi pedagogo ¢ o fundador do primeiro kindergarten, na
Alemanha. Faleceu em 1852.
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XX surgindo, em 1930, os primeiros cursos de Pedagogia e licenciaturas, em
nivel superior, na Universidade de Sio Paulo (USP) e na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFR]), antiga “Universidade do Brasil”. O incentivo para a
formacio de professoras e professores para a pesquisa se inicia em 1937, por
Anisio Teixeira que funda o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). No entanto, como ressalta Romanowski, “a pesquisa
da/na formacio dos professores, realizada nos cursos universitarios, € mesmo
no curso normal secundario, somente assume relevancia a partir da década de

19807 (2013, p. 480).

Kishimoto (1999) aponta que a Pedagogia ofereceu formacio em nivel
superior no Brasil desde 1930, incluindo a formacao para docentes de pré-
escolas, mesmo que em baixo nimero. De acordo com os dados colhidos pelo
Ministério de Educacio e Cultura (MEC) em 1999, entre as décadas de 1930
(inicio da reforma educacional inspirada pelo movimento escolanovista) € 1950
(fim do Estado Novo e inicio do neodesenvolvimentismo) houve 12 cursos de
Pedagogia com licenciatura em Educacio Infantil. De 1960 a 1990, (cuja
maioria dos anos fol de ditadura militar), somava 85 instituicdoes que ofertavam
esse curso. Dessa forma, at¢é o ano de 1999 foram criados 113 cursos
formadores para professoras ¢ professores de Educacio Infantil. E importante
destacar que no banco de dados citado por Kishimoto (1999), considera-se
Educacio Infantil a educacio da pré-escola a 4* série do 1° grau,
marginalizando assim, no banco de dados, a formacio de profissionais que
trabalhassem com criancas de 0 a 3 anos de 1dade.

Conforme lembra Kishimoto (1999), a intencio de uma formaciao para
professoras e professores em nivel superior advém desde a Proclamacio da
Republica e em 1892 “a lei n® 88 previa a criacdo, junto a Escola Normal da
capital, em Siao Paulo, de um curso superior para formar professores de escolas
normais € ginasios.” (p. 64-65). Apesar disso, a cidade paulistana organizou-se
micialmente de modo diferente com a instalacio de centros de estudos com
cursos profissionalizantes que funcionavam ao redor da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP. Tomam forma assim os Institutos de Educacio, cujo
modelo de Curso Normal em nivel médio é instalado também em cidades
vizinhas como Sorocaba, em 1928°, por exemplo. Cabe salientar que, na década

6 . ; - . L. - . .
Conhecida popularmente como “Estadio” foi a primeira escola publica municipal de Sorocaba com curso
Normal de nivel médio. Tornou-se colégio estadual em 1944 e recebeu o nome de “Doutor Julio Prestes de
Albuquerque” em 1946.
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de 1930, o curso Normal oferecido era de nivel superior, mas passou a ser
mtegrado ao ensino médio ao longo dos anos e voltou a ser de nivel superior

em 1996, com a homologacio da LDB/1996.

Na década de 1950 surgiram seis cursos de licenciatura em educacio pré-
escolar, conforme Kishimoto (1999), localizados em duas universidades
privadas do Rio Grande do Sul, uma universidade ptblica (UNESP de Marilia)
e duas privadas em Sio Paulo, entre elas a Faculdade de Ciéncias e Letras de
Sorocaba em 1955, hoje Universidade de Sorocaba (UNISO). Esses primordios
da educacio superior com licenciatura em educacio pré-escolar, incluida a
cidade de Sorocaba/SP entre os cinco primeiros cursos na década 1950, pode
ter relacio com o avanco da Educacio Infantil na cidade de Sorocaba e regiio.
Nas proximas secoes trazemos esse olhar para a historia da Educacio Infantil
em Sorocaba e a relacio estreita com a formacio docente para a Educacio
Infantil.

PERCURSOS DA EDUCACAO INFANTIL EM SOROCABA

Entre as décadas de 1920 e 1970 as instituicoes de Educacio Infantil
sofreram uma lenta expansio. Embora devessem ter aumentado em grande
escala por conta da criacao da legislacio trabalhista que em 1932 previu creches
nas industrias em que trabalhassem no minimo 30 mulheres (KUHLMANN
JR., 2000). Segundo Kishimoto (1986), a primeira escola maternal de Sorocaba
fol criada em 1924, com a intencao de atender filhas e filhos de operarias e
operarios principalmente das fabricas de tecido Santa Rosilia e Santo Antoénio.
A escola continha quatro salas e funcionava em dois periodos correspondentes
aos horarios de trabalho de suas maes. Esse movimento de instalacao de escolas
maternais anexas as industrias ocorreu em todo o Estado de Sio Paulo, em
alguns lugares com maior quantidade do que em outros, visando possibilitar a
entrada de mulheres no trabalho industrial.

No ano de 1954 foi criado o primeiro parque nfantil de Sorocaba,
nomeado “Anténio Carlos de Barros”. Era localizado no bairro “Além-Ponte”
também conhecido como reduto dos espanhois por ser a regidao que
concentrava mais imigrantes espanhois na cidade devido ao baixo custo dos
terrenos. Segundo Sérgio Coelho de Oliveira (2002), a primeira familia
espanhola foi a Ribeiro, seguida de muitas outras que constituiram uma regiao
de gente com sangue quente e muita forca para reconstruir suas vidas. Suad
Aparecida de Oliveira (2010) atribui este como um dos fatores que incentivou a
criacio da primeira escola maternal dizendo:
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A corrente migratoria que se estabelece na entio periferia da
cidade, além da expansio econdémica traz consigo novas
demandas sociais com a necessidade de ampliacio/instalacio de

servi¢os publicos principalmente direcionados a educacio infantil,

fato que pode ser observado nas acoes politicas originadas na

década de 1920 (p. 40).

A criag¢ao do primeiro parque mfantil (Imagem 1) ocorreu por diversos

fatores, sendo o principal a campanha realizada por José Carlos de Almeida,
professor de Educacio Fisica que idealizava um parque infantil em Sorocaba
assim como os que conheceu em Sio Paulo quando realizou o estigio da
graduacio. “A auséncia de atendimento escolar a populaciao infantil, incomoda-
o a ponto de em 1953, pagar do proprio bolso por diversas publicacdoes no
Jornal Cruzeiro do Sul” (OLIVEIRA, 2010, p. 44). Por interesse politico e
social o prefeito José Carlos decide subsidiar a constru¢io do parque e
estabelece como localizagio o bairro “Além Ponte” onde residia a maioria de
seus eleitores. Nomeando o referido parque com o nome de seu sobrinho que
falecera em um acidente.

Imagem 1: Primeiro Parque Infantil de Sorocaba - Vista da lateral esquerda da obra
concluida, 1954.

—— = Bt
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Fonte: Arquivo da Professora Maria Rodrigues Gomes (Dona Mara). (OLIVEIRA,
2010, p. 42)
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Diante da mauguracio do parque o processo de selecio de professoras e
professores foi feito de modo informal, por indicac¢io, como € possivel perceber
no registro feito por Oliveira (2010, p. 48) da fala de uma das primeiras

professoras:

Em meados de 1954, fui dar uma volta de bonde com minha avo
materna, Carmela, na Rua dos Morros, no Além-Ponte. Ao
passar em frente ao Parque Infantil, que estava prestes a ser
maugurado, fiquel encantada e disse: - Que escola linda! Seria
muito feliz e realizada se eu pudesse trabalhar aqui. Minha avé
vendo meu entusiasmo disse-me: - Se vocé quiser trabalhar nesse
parque, amanhd mesmo vou falar com o Emerenciano (referindo-
se ao prefeito da época), primo em segundo grau e grande amigo
dela [...]. Como o prefeito era primo-irmio da minha mae, fui até
a casa dele [...], solicitei uma vaga de professora no referido
Parque, e ele ficou muito feliz a0 ver meu interesse, visto que
naquela época eram poucas as professoras interessadas em dar
aulas para criangas pequenas.

Segundo Oliveira (2010), uma vez feita a contratacio, as prolessoras,
recém-formadas do curso Normal, deviam realizar um treinamento de quinze
dias em Santos/SP, na pré-escola municipal nomeada “Leonor Mendes de
Barros”, que consistia em observacio e aprendizado da pratica.

Fonte: Acervo pessoal: Ana Maldonado Girio SEWAYB‘R

-

- o

e

MRS Se T ¢
ICKER, 2020, p. 62).
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Havia uma professora para cada turma (como registrado na Imagem 2),
uma diretora, um professor de Educacio Fisica (0 mesmo que idealizou o
parque) e trés serventes. Sem contar o médico e o dentista que faziam
acompanhamento frequente das criancas.

As lembrangas vividas no parque foram guardadas com muito carinho por
Dona Anita, que concedeu um registro fotografico (Imagem 2) de um momento
em que sua turma brincava no tanque de areia, sendo ela a segunda crian¢a no
tanque da esquerda para direita e sua irma, Encarnacio, em frente ao portio
(SEWAYBRICKER, 2020).

Aqui, fazemos um adendo sobre esse monumento importante da
Educag¢io Infantil em Sorocaba. No dia 17 de abrl de 2012 o Parque, entio
conhecido como Centro de Educacio Infantl (CEI) nimero 1, foi demolido.
"A historia toda de um bairro morreu hoje. Eu estudel aqui, a minha filha
estudou aqui. Em Sorocaba a democracia virou pé." disse Daniela de Almeida
Henarias, moradora do bairro ao jornal Cruzeiro do Sul nesta data’ da
demolicao. No lugar onde antes se erguia um prédio repleto de historia,
memorias e registros, hoje se encontra um terminal rodoviario de 6nibus
urbanos. De seus documentos nao ha rastros, simplesmente se foram, assim
como uma importante parte da histéria da educacao da cidade. No dia 11 de
janeiro de 2021, por Instrucio Normativa da Secretaria de Educacio®, o CEI 1
fol oficialmente extinto.

FQRMACAO PARA EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DA
DECADA DE 1970

Em 1970 aumentou a discussio acerca de aspectos como a privacio
cultural e a municipalizacio da Educacio Infantil. Dessa forma, esse setor
passou a ser controlado e fiscalizado pelas trés esferas de governo: federal,
estadual e municipal. Essa condicio gerou pressao sobre a formacio de
profissionais incentivando um grande crescimento na oferta de cursos
profissionalizantes para pré-escola, principalmente pelas instituicoes privadas

(KISHIMOTO, 1999).

7Disponivel em:https://www2 jornalcruzeiro.com.br/materia/380606/predio-do-cei- 1-e-demolido-pela-
prefeitura. Acesso em: 06 maio 2021.

8Disponivel em: http://noticias.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/01/noticias.sorocaba.sp.gov.br-
2659-12-de-janeiro-de-2021.pdf. Acesso em: 06 maio 2021.
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Em 1996, com o objetivo de atender a exigéncia do Artigo 87 da
LDB/1996, a propria legislagio reinstalou o Normal Superior como ja
mencionamos. Com o objetivo de acelerar a formacao, as pessoas formadas
nessa modalidade eram destinadas a pritica em chio da escola, pré-escola e
alfabetizacio. Enquanto as que realizavam o curso de Pedagogia eram
destinadas as atividades administrativas e de pesquisa relacionadas a educacao.
Dessa forma, sua proposta distinguia a pratica profissional e a teoria, sendo que
se formavam no curso de Pedagogia aquelas pessoas que sertam responsavels
por ensinar no 2° grau, nos cursos de Magistério, quem efetivamente atuaria
Junto as crianc¢as no chio das pré-escolas a 4* série do 12 grau, hoje referente ao
Ensino Fundamental. A atividade docente para esse segmento da educa¢ao nao
exigia graduacio superior, ou seja, era necessario apenas o curso de Magistério,
ainda que pessoas leigas, sem nem mesmo a conclusio do colegial (hoje Ensino
Médio) também pudessem atuar na Educacio Infantll, enquanto para as
pessoas formadas em ensino superior era reservada a tarefa de ensinar as que
frequentavam o Magistério.

Nesse contexto, o curso Normal Superior funcionava entio como uma
licenciatura curta que, embora fosse composta por 3.200 horas, sua carga
poderia sofrer desconto de 800 horas se os estudantes fossem egressos do curso
de Magistério. Para os professores formadores do curso Normal Superior se
exigia que apenas 10% fossem mestres. A respeito disso, Kishimoto (1999, p.
72-73) conclui que

O tempo de durag¢io do curso, somado a pouca exigéncia na
contrata¢ao do corpo docente, geram consequéncias de virias
naturezas: preconceitos, baixos salirios, baixa 1dentidade do
profissional, poucas expectativas de profissionalizacio, entre
outras.

A autora reflete a respeito das perdas em consequéncia da auséncia do
contexto universitirio na formacao docente:

O curso normal superior fora do contexto universitirio deixa de
oferecer a diversidade, essencial para a formacao docente, nio se
beneficia do caldo cultural propiciado pelas reflexoes sobre as
ciéncias da educacio aliadas ao tratamento dos contetidos, em um
espaco que se torna pedagdgico, transformando-se em campo
tértil de flexibilidade, agoes criativas e estratégias de aprendizagem

(KISHIMOTO, 1999, p. 71).
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Embora tenha sido apenas no ano de 2013, com a Le1 12.796, que a
alteracio no artigo 62 da LDB 9.394/1996 determinou a licenciatura em
Pedagogia como formacio minima para professoras e professores de Educacio
Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental, em Sorocaba essa
transicao iciou na década de 2000, momento em que o governo municipal
estimulava que os docentes que ja haviam feito o curso de Magistério fizessem
também Pedagogia, chegando inclusive a subsidiar o curso daqueles que ja eram
efetivos.

Hoje na cidade, os cursos de Pedagogia sio numerosos e diversificados:
presenciais e a distincia, pablicos e privados, podendo ser cursados entre 3 e 5
anos a depender das instituicoes que os ofertam. As vozes docentes que
apresentamos, protagonizam os avancos e retrocessos na Educaciao Infantil em
Sorocaba e na formacio docente para a Educacio Infantil.

VOZES DOCENTES: O ESPACO PROTAGONISTA DE
PROFESSORAS NA EDUCACAO INFANTIL

Roseli Goncalves Ribeiro Martins Garcia (2014) e Gabriela Maldonado
Sewaybricker (2021) foram a campo na cidade de Sorocaba/SP com distintos
mstrumentos metodoldgicos pelos quais puderam dar espaco de fala - seja pela
linguagem verbal, ou ainda imagética - a uma amostra de professoras e
professores da primeira infincia.

A cidade de Sorocaba/SP contava no inicio de 2014 na rede publica com
106 unidades escolares para oferecer Educacio Infantil. Roseli Goncalves
Ribeiro Martins Garcia (2014) obteve a amostra no levantamento das 14
unidades de instituicoes publicas, que atendiam, cada uma, os grupos etarios de
0 a 5 anos. Os dados foram obtidos através de questionarios e de entrevistas
concedidas que se deram por meio de roteiro de entrevista semiestruturada.
Portanto, foram privilegiados os Centros de Educacio Infantl que atendiam
desde o bercario, creche e pré-escola. Numa outra perspectiva metodoldgica,
Sewaybricker (2021) apoiou-se na histéria oral e utiizou do método de
entrevista-narrativa, focando em ouvir docentes de diferentes grupos etirios,
também de pré-escolas e creches. Um adendo referente ao método utilizado
por Sewaybricker (2021), que ao optar como Instrumento a entrevista-narrativa,
pautou-se na Historia Oral, segundo Meiry e Barbosa (2019), compreendendo
narrativa como um registro e concretizacio da memoria. As etapas das
entrevistas narrativas foram realizadas segundo o método de Jovchelovitch e
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Bauer (2000) e a descri¢ao de sua realizacio detalhada pode ser consultada em
Sewaybricker (2021).

Tanto Garcia (2014) quanto Sewaybricker (2021) reconhecem nas
amostras as professoras e professores da primeira infincia como sujeitos
fundamentais da acio educacional nessas instituicoes. Os trabalhos das
pesquisas foram dinamicos e intensos, permitindo explorar, tratar ¢ interpretar
os dados e informacoes fornecidos, com atencio aos objetivos propostos € as
demandas aparentemente reprimidas de atencio académica. As pesquisadoras
também puderam ter contato com um saber histérico da Educacio Infantil
vivido intensamente nas tltimas décadas na cidade de Sorocaba.

De acordo com Vital Didonet (2008, p. 44)

O recurso a memoria de educadores que abriram caminhos no
campo da pedagogia e da politica, na formacio de professores, na
constru¢io do que hoje temos como saber pedagogico da
educacio infantil, tem sido pouco explorado em nosso Pais.

Os instrumentos metodologicos permitiram a investigacio, mas eles
mesmos, nessa lida, transformaram-se para além de coleta de dados e
mformacoes. Pelos vaos de suas brechas se puseram a luz as vozes que deram
forma aos corpos, aos pensamentos dessas professoras que se expressaram por
relatos de vida, de histéria vivida, de representacoes, de impressoes, de saberes,
de analises, de desejos, de lutas, de siléncios que também se fizeram presentes e
que puderam ser ouvidos. Essa exploracio pode trazer uma realidade da
Educacio Infantil em movimento porque € viva, porque mantém tensionado o
fio dos 1deais.

Ir a campo foi1 uma experiéncia que, diferente da pratica, procurou um
olhar de estranhamento da realidade balizado pela teoria. Fez as pesquisadoras,
literalmente botarem os pés na estrada, verem o quanto a cidade de Sorocaba é
grande, a diversidade dos bairros, a ligacio vidria. Perceberem as marcas do
tempo e da histéria da Educacio Infantil nos prédios escolares, na dinimica das
comunidades atendidas, a passagem do tempo pelas escolas incrustadas na

cidade.

Garcia (2014) realizou 11 entrevistas. O “Roteiro para a Entrevista
Semiestruturada” for dividido em trés blocos. O primeiro bloco apresenta
questdes referentes a experiéncia da professora ou professor no curso de
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Pedagogia, e a relacio com sua pratica na Educacio Infantil. O segundo bloco
contém questdes, que foram tratadas apenas se a professora ou professor tivesse
uma experiéncia anterior na Educacio Infantil em funcio nao docente como,
por exemplo, auxiliar de educac¢io, cargo para o qual nio é exigida formacio
superior, ou se quisesse se basear no convivio com essas fun¢oes na Educacio
Infantil. E, finalmente, o terceiro bloco refere a identidade profissional, tratam
da escolha, oportunidade, consideracoes sobre o trabalho na Educacio Infantil
e formas de reconhecimento pela sociedade.

Na pesquisa de Sewaybricker (2021), foram entrevistados sete docentes
divididos em trés grupos etirios, um entre 20 e 39 anos, outro entre 40 e 69 e
outro entre 70 e¢ 80 anos. A entrevista-narrativa foi realizada passo-a-passo
segundo as instrucoes de Sandra Jovchelovich e Martin W. Bauer (2000),
consistindo principalmente numa dindmica sem interferéncias. Diante da
seguinte comanda (escrita num cartao): “Por favor, conte-me sua trajetéria de
vida, incluindo as razoes pelas quais o(a) senhor(a) decidiu tornar-se
professor(a), como foi sua formacio profissional e sua pratica docente apos
formado(a)” as pessoas falaram livremente, sem serem interrompidas pela
pesquisadora encontrando-se desobrigados de responderem perguntas, falando
o que cada um considerasse relevante sobre o tema. Uma vez finalizadas suas
falas, a pesquisadora as transcreveu e apresentou para aprovacio dos proprios
entrevistados.

Neste artigo compilamos algumas das entrevistas de ambos os trabalhos, a
fim de discutir problemadticas recorrentes nas falas e que mfluenciam hoje nas
praticas da Educacio Infantil sorocabana.

A voz de Ana’, que ¢ uma professora que cursou o Magistério em nivel
médio na década de 1980, cursou Pedagogia entre 1988 e¢ 1990 em uma
faculdade presencial e privada. Na época da pesquisa, Ana tinha 51 anos de
1dade e 33 anos de docéncia na Educacio Infantil.

A questio do curso de Magistério em nivel médio, a principio, nio se
constituia em categoria de andlise na pesquisa realizada por Garcia (2014) que
trata da relevincia da educacio superior para os professores da primeira
mfincia, mas surgiu com muita énfase nos questionarios e entrevistas.

9. . TN
Garcia (2014) em todas as referéncias a “Ana”.
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Ana reforca o fato de ser professora hi 33 anos na Educacio Infantil, nos
apresenta um panorama do desenvolvimento da Educacio Infantl na cidade de
Sorocaba na década de 1980 e as relacoes dessa efervescéncia com o registro
das suas impressoes sobre o curso de Pedagogia:

“Na época, na rede noés tinhamos 8 unidades de EMEIs!?, as
antigas EMEIs. Entio se criou o CECOPE, que era um prédio
barato, constru¢io simples e uma proposta nova de ensino que
era o brincar com a crianca, brincar pra aprender. Entio, nio
tinha sala de aula, tinha um galpio e tinham dois profissionais
para atender 100 criangas. I a faixa etdria era de 3 a 6 anos.”
(Ana)

E conta um pouco desse contexto, por meio do qual se pode ver como a
cidade cresceu nesse periodo, ao frescor de uma Educaciao infantil assumida
pelo municipio, que rompia com os moldes tradicionais escolares:

“Fu dava aula no centro esportivo ‘Pitico’. S6 tinha o ‘Pitico’ ali e
pra ld acabava Sorocaba (r1). Nos trabalhdavamos com o portio
aberto, porque o centro esportivo era novo na época, tinha toda
aquela coisa de atender as criangas com jogos, € nés nao tinhamos
espago fechado pra nos. Nunca fugiu uma crianga da escola, |...]
nos brincavamos muito de pneu, na quadra tinha horario certo
pra no6s. Dai s6 a turminha de 6 anos, que ia pra... 1° ano depois,
esses tinham atividades diferenciadas. Entio uma professora
entrava com o grupo, que geralmente era um grupo de 20 e
poucas criangas, numa sala que nés tinhamos pra dar atividades.
Os demais era tudo no chio, desenhar, pintar, correr o campo,
era uma delicia!” (Ana)

Fla fala da questao das refeicoes fartas, para suprir periodo de caréncias,
de desemprego que assolava a populacio: “Diferente das EMEILs. As EMEIs
eram todas tradicionais, com cartilhas, toda aquela coisa assim... [...]” (Ana). De
acordo com a entrevistada, paralelamente aos EMEIs - essas Escolas de
Educacao Infantil piblicas ja estabelecidas, funcionava o CECOPE, como uma

nova proposta:

“Tanto que era assim, malvisto até. Porque achavam que era
deposito de crianca. [...] era uma coisa muito nova pra época,
muito nova. Porque a gente vinha daquele ensino todo
tradicional, e fol o ano... da turma de 82, (que comecou a exigir

10Escola Municipal de Educacio Infantil.
11Centro de Convivéncia do Pré-escolar.
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no concurso, a especificacio em pré-escola). Entio a minha turma
em Sorocaba ¢ a primeira que saiu com habilitacio em pré-escola
no diploma?.” (Ana)

Alguns anos depois, uniram as EMEIs e os CECOPEs, mudaram todas
para um nome comum: PEMSO (Pré-Escola Municipal de Sorocaba).

Ana relata que no curso de Pedagogia, que iniciou em 1988, em nenhum
momento se falou em Educacio Infantil. A habilitacio era em Administracio
Escolar e docéncia em curso de Magistério. A sua faculdade ofereceu a
habilitacio especifica em pré-escola apenas durante um ano, naquela época,
mas ela nio teve a oportunidade de fazer. E segue suas consideracoes quanto ao
curso de Pedagogia para sua formacio: “.. vocé aprende a fazer trabalhos
crentificos, na Pedagogia. Entio vocé comega a ver essa coisa assun da ciéncia
do seu trabalho. E bem interessante isso, da coisa nio ser por querer, do
achismo, nem do espontaneismo.” (Ana)

E faz uma compara¢io entre o curso de Magistério em nivel médio que
fez e o curso em nivel superior de Pedagogia, ja adiantando considerar que, falta
o curso de Magistério para a formacio do professor. Em Sewaybricker (2021)
também sdo recorrentes as comparacoes entre os cursos de Magistério e
Pedagogia. Para as entrevistadas, o Magistério se fazia muito mais pratico, pois
mseria alunas e alunos em estagios ou programas de monitoria desde o comeco,
dando sentido as atividades realizadas nas escolas, fato contrario aos cursos de
licenciatura que, segundo elas, ensinam a teoria, mas nio a relaciona com a
pratica.

Nesse contexto histérico, a pratica em Educacio Infantil teve menos
énfase dentro desse espaco académico como uma area que despontava. Até
porque o curso de Magistério dava conta da pritica e, incoerentemente, nio
importava trazer para discussio no curso de Pedagogia, mesmo com futuros
professores dos cursos de Magistério.

Ana sente-se satisfeita e reconhecida como professora de Educacio
Infantil, mas pondera que nem sempre fo1 assim. Na busca dessa valorizacio
Ana observa a preocupacao das muitas pré-escolas em alfabetizar, em colocar
contetdos, perdendo o foco no brincar:

12 L. , -
Do curso de Magistério em nivel médio.
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“Porque eles nio veem aquele brincar e aquele cantar como uma
educacio. E eu estou preocupada com isso, eu estou sentindo
assim, que algumas pré-escolas, por causa das criangas estarem
indo para o 12 ano, estio querendo alfabetizar na 2* etapa. Sabe?
Esta aquele... Entio estd se perdendo aquela coisa do brincar, das
rodas cantadas. Sabe? Daquele momento de infancia! Eles estio

tornando conteudos, colocando contetidos sO, nas criangas.”
(Ana)

Optar pela profissio docente nio é a inica escolha necessaria no caminho
de professoras e professores, uma vez que a Educacio Bésica no Brasil é
dividida em etapas. Recentemente a Educacao Infantil passou a fazer parte
desse sistema sendo a primeira etapa e obrigatéria dos 4 aos 5 anos de 1dade,
embora nio seja pré-requisito para a inser¢io no Ensino Fundamental. A LDB
foi homologada em 1996, mas a Educacio Infantil passou a ser considerada por
seus artigos apenas em 2013. As razdes para esse hiato sem respaldo legal para a
Educagio Infantil sio ligadas a uma trajetéria histérica brasileira de
desvalorizacao da educacio para a primeira infincia.

A primeira instituicio no estado de Sao Paulo a buscar uma educacio que
mcluisse o brincar e o educar, com foco na crianca (KISHIMOTO, 1986), fo1 o
Jardim de Infincia anexo a Escola Normal Caetano de Campos, em 1896,
coordenado pela professora Alice Meirelles Reis. Um primeiro exemplo de
uma pratica de resisténcia para a época, seguido de alguns outros pontuais e que
ainda eram poucos em relacao a quantidade de criancas.

Com a instauracao das pré-escolas, o cuidar passou a ser ligado ao educar,
mas educar para preparar, como lembra Sénia Kramer (1995), assim acontecia
a desvalorizacao das creches, consideradas lugares cuja prioridade deveria ser o
cuidar, tarefa “naturalmente feminina” e, portanto, atribuida a professoras
mulheres. Alids, na maioria dos casos atribuida a mulheres apenas, pois “ter um
diploma e trocar fralda de bebés” pareciam e ainda parecem atividades
mcongruentes para muitas e muitos docentes. Acerca disso, ressaltam as autoras
Cleonice Maria Tomazzetti, Maria Walburga dos Santos e Suely Amaral Mello
(2018): “este é um trabalho pouco valorizado em nossa sociedade, tanto que
muitos profissionais que atuam na funcio de professores nio tém formacio
micial ou continuada para isso” (p. 374-375).

Em Sewaybricker (2021), as professoras mais antigas relataram em suas
falas que quando iniciaram na Educacio Infantl, os recursos financeiros e
materiais eram escassos, fato que exigia uma capacidade de improviso para
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proposicao de diferentes atividades, mas por outro lado, o acompanhamento
das professoras e dos professores parecia ser mais proximo.

“Nio tinha recurso nenhum [...]. Af eu levava sempre as coisas,
muita coisa reciclivel (risos). Agora eu estou falando para vocé e
dou risada, mas pense num terreno grande, um quintal
maravilhoso, porém cheio de pedrisco, ai um monte de criancada
caia e se ralava toda, 1a todo mundo ralado embora para casa. Os
pais eram bacanas, compreendiam e niao vinham brigar com a
gente porque sabiam que era coisa de crianca. Entio a gente
brincava com pneu de carro, lata de massa de tomate... areia? Fra
um tanque de areia muito estranho, porque era uma areia muito
velha e ndo tinha como ir. Os papéis, nio pense vocé que eram
folhas de sulfite, nio, eram todas essas folhas que vocé vé ai, de
papel pardo. A gente recortava, pegava folhinha no fundo do
quintal, fazia atividade e escrevia, fazia desenho, colagem... cola?
Era farinha mesmo e gua, porque cola nio tinha. Eram coisas
assim, mas a criangada aprendia e era engragado até, porque com
a nossa criatividade a gente sempre fazia coisa diferente.”
(Magda?3)

“De material mesmo nao tinha muita coisa, mas funcionava
porque tinha esse apoio, o apoio pedagdgico era muito bom [...].”
(Emilial%)

Em seu memorial, Oliveira (2010) que estudou no primeiro e no segundo

parque infantil de Sorocaba relata lembrancas de quando era crianca e
presenciava a visita de governantes ao parque infantil que estudava: “Uma vez
ou outra recebiamos visitas de prefeitos e vereadores. Em uma dessas visitas fui
escolhida para agradecer o prefeito José Crespo Gonzales. Foi uma grande
emocio para uma menina com seus 10 anos apenas” (p. 10). Essa pratica se
estendeu as creches no fim do século XX, mas nao permaneceu por muito
tempo, como lembra a professora Emilia, dizendo que o olhar do poder
publico parecia ser mais proximo, mas quanto mais a cidade cresceu, mais a
Educacao Infantil for marginalizada nas pautas do governo sorocabano.

“Nesse tempo a gente tinha até um bom relacionamento com o
prefeito, a gente ia com as criancas la (prefeitura) quando
acontecia alguma colsa na escola, |[...] ele era parceiro nosso. |...]
parece que era uma outra ideia, talvez ele tivesse menos pressao,
nao sel. Quando eles assumiam o cargo eles 1am nas escolas ver as

13Sewaybricker (2021) em todas as referéncias a “Magda”.
14Sewaybricker (2021) em todas as referéncias a “Emilia”.
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criangas, 1am visitar, entio tinha um olhar. Ai depois, parece que
a cidade fori crescendo, crescendo e meio que perdeu o controle
de tudo, nio conseguiu acompanhar a qualidade que a gente
tinha.” (Emilia)

As narrativas das docentes protagonistas que olham o passado da
Educac¢ao Infantl em Sorocaba colaboram com a compreensio de
problemaiticas contemporianeas da Educacio Infantil e apontam reflexdes e
discussoes atuais.

DISCUSSOES DA EDUCACAO INFANTIL CONTEMPORANEA

A Constituicio Federal do Brasil de 1988 tendo asseverado em 2006 que
a Educacio Infantil engloba creches e pré-escolas atendendo criancas de 0 a 5
anos de 1dade passou a determinar, em seu artigo 208, que a Educacio Bésica
gratuita deve mncluir estudantes entre 0 e 17 anos, embora seja obrigatéria
apenas a partir dos 4 anos de 1dade, conforme redacio da Lei n® 12.796 de
2013 que altera a Lel n® 9.394/1996. A inclusio da Educacio Infantil como
primeira etapa da Educac¢io Bésica a reconheceu como fundamentacio, ou seja,
como a base do processo educacional. Diferente da ideia compartilhada até a
década de 1980 de se considerar a educacio “pré-escolar” como uma fase

anterior a escolarizacao (BRASIL, 2017).

Atualmente, embora legalmente nio se compreenda mais a Educacio
Infantil como uma fase separada da Educacio Bésica, a ideia de preparacio da
pré-escola ainda é notada em muitas instituicoes, assim como afirmam as
autoras Tomazzetti, Santos e Mello

[...] pressionados por pais, mies e mesmo por professores e
professoras do ensino fundamental, transformamos precocemente
nossos pré-escolares em escolares, antecipando, de forma
sistematica, o treino de contetdos relativos ao ensino fundamental

(2018, p. 376).

A integracio da Educacio Infantil 2 Educacio Basica motivou também a
consideracio de seu curriculo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
homologada no ano de 2017. E preciso levar em consideracio que na BNCC a
questio do “alinhamento de outras politicas e acoes” (BRASIL, 2017, p. 8)
refere a formacio de professores, a avaliacio, a elaboracio de contetdos
educacionais, aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
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desenvolvimento da educacio. Conforme ANPED (2015)" precisamos lembrar
com cuidado que

Ha uma formula estreita: um tridangulo em cujos vértices estio a
BNCC, a formacio de professores e a avaliacio em larga escala,
estruturadas a partir de 4 objetivos de formacio: competéncia,
qualificacio  profissional, empregabilidade e avaliacio de
desempenho. Resultado: padronizacio e eliminac¢ao da diferenga
ou do diferente em seus direitos a singularidade. (p. 1-2)

Segundo Tomazzetti, Santos e Mello (2018), a escolarizacio precoce,
relacao familia-escola, relacio da equipe escolar entre si e com as criancas,
diversidade e abordagens sobre o tema e material apostilado, sio apenas
algumas das problemaiticas atuais da Educacio Infantil. Muitos desses pontos
também percorrem as falas das professoras entrevistadas evidenciando questoes
em comum em diferentes épocas de atuacio.

Hoje a tinica opc¢ao para quem deseja lecionar para essa faixa etiria é a
graduacio em Pedagogia, graduacio essa que, segundo as entrevistadas, ainda é
falha em conciliar teoria e pratica por permitir jJa no inicio do curso o estigio
remunerado de forma desconectada com as disciplinas préticas, uma vez que
sao priorizadas as disciplinas teéricas no inicio do curso e as praticas sio
ofertadas apenas na segunda metade.

Um ultimo ponto de mudanca e que parece afetar diretamente a atividade
cotidiana das creches é o processo de selecio de profissionais e sua qualificacio.
Em Sorocaba, as fun¢oes de direcio, coordenaciao e supervisio eram atribuidas
a profissionais que ja haviam sido docentes, num sistema de promocio ou
designacio de cargos. Atualmente na educacio publica sorocabana a admissio
para os cargos de gestio € feita por concursos puiblicos e se exige que para esses
cargos os candidatos tenham no minimo cinco anos de experiéncia docente,
imdependentemente da etapa ou modalidade em que trabalhou. Isso faz com
que muitos profissionais cheguem ao chao das escolas da infincia sem
experiéncia, com suas respectivas faixas etarias, gerando conflitos na equipe de
profissionais. A subdivisio de cargos prevalece ao sentido de equipe, desafio
agravado ainda pela concep¢io de crianca dividida pelas politicas publicas entre
o cuidar e o educar que, por sua vez, sustenta a divisio das funcoes de
profissionais da educa¢io que atuam diretamente com as criancas - docentes,

15Disponivel em: https://anped.org.br/sites/default/files/resources/Of_cio_01_2015_CNE_BNCC.pdf.
Acessado em: 29 ago. 2018.
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auxiliares de educacio, estagiarios remunerados, cuidadores, entre outros. Tal
complexidade conturba as relacoes entre adultos e enubla o foco nas criancas, o
que justifica a necessidade das formacoes oferecidas, seja micial ou continuada
que contemplem as especificidades da educacao infantil, e do fortalecimento da
militincia pelo reconhecimento da mfincia, da Educacio Infantil e dos
profissionais que nela atuam.

CONSIDERACOES

Uma vez que olhamos para a historia da formacio de docentes,
contextualizando-as em seu periodo social, cultural e politico, é possivel
compreender a razio da persisténcia de alguns problemas. Trabalhar com suas
memorias, além de possibilitar a empatia com a realidade de quem as
compartilha, permitiu o exercicio de autorreflexio e consequente
transformacio, para pesquisadoras e para protagonistas.

Sabe-se que o curso de Pedagogia forma o pedagogo para lecionar e atuar
em diversas areas da educac¢io. Muitas vezes, os professores formadores podem
1gnorar, ou desconsiderar, os conhecimentos prévios das e dos estudantes -
vividos pessoalmente, como experiéncias na area de educacio. A discussio, a
mtervenc¢ao, a constru¢io de conhecimento, a reflexao aprofundada sobre essas
experiéncias seria muito relevante para a Educacio Infantil, e a partir dai o
fortalecimento da luta por reconhecimento.

Concluimos ratificando que essa discussio é apenas um elo da rede de
pesquisas na area da educacio, dos estudos da infincia e da Educacao Infantil e
formacio de professoras e professores; precedidas por muitas outras e que
devem também dar continuidade a outras amarragoes. Os estudos das nossas
pesquisas sao para o coletivo e estao de portas abertas para novos olhares.

REFERENCIAS
FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. Petrépolis, R]: Vozes, 1999.

BOURDIEU, Pierre; ORTIZ, Renato. Sociologia. Sio Paulo: Atica, 1983.

BRASIL. Constituicio da Repiblica Federativa do Brasil (1988). Promulgada
em 05 de outubro de 1988. Disponivel em:

v. 25 n. 61, jan./mar. 2023



264

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL. Lein® 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional,
para dispor sobre a formacao dos profissionais da educacio e dar outras
providéncias.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacio nacional. Didrio Oficial da Unido. Brasilia: Grafica do
Senado, ano CXXXIV, nl. 248, 23/12/96, p. 27833-27841.

BRASIL.. Resolu¢io CNE/CP n® 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e

orienta a implementacio da Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 30 dez. 2017.

BRASIL. Alteragio em 2006 da Lei 11.274. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2006/1ei/111274.htm. Acesso em: 07 de abril de 2021.

DIDONET, Vital. Fragmentos da histéria da educacio infantil no Brasil:

algumas reflexoes. Revista Virtual de Gestio de Iniciativas Sociais, Rio de
Janeiro, n. 8, p. 44-52, jun. 2008.

DINIZ-PEREIRA, Jalio Emilio. A construcio do campo da pesquisa sobre

formac¢io de professores. Revista da FAEEBA - Educagio e
Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 127-136, jul./dez. 2013.
Disponivel em:

https://revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/7445. Acesso em:
10 fev. 2020.

GARCIA, Roseli Gongalves Ribeiro Martins. Educagio superior do professor
da primeira infincia. Tese de doutorado, Universidade de Sorocaba, Sorocaba,

SP, 2014.

JOVCHELOVICH, Sandra. BAUER, Martin W. Entrevista Narrativa. Im:
BAUER, Martin W. GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto,
imagem e som: um manual pritico. 2* Edi¢io. Petropolis - RJ: Editora Vozes

Ltd., 2000.

v. 25 n. 61, jan./mar. 2023


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm
https://revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/7445

265

KISHIMOTO, TizukoMorchida. Politica de formacao profissional para a
educacio infantil: pedagogia e normal superior. Educa¢io & Sociedade, ano
XX, n® 68, dez. 1999. Disponivel em:
www.scielo.br/pdf/%0D/es/v20n68/a04v2068.pdf. Acesso em: 03 dez.
2011.

KISHIMOTO, TizukoMorchida. A pré-escola em Sio Paulo (das origens a
1940). 1986. Tese (Doutorado em Didatica) - Faculdade de Educacio,
Universidade de Sio Paulo, Sio Paulo, 1988. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48133/tde-11052015-
104702/en.php. Acesso em: 25 nov. 2019.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5* ed.
Sao Paulo: Cortez, 1995.

KUHLMANN JR, Moysés. Educando a infiancia brasileira. 7n: LOPES, Eliana
Marta Teixeira, FARIA FILHO, Luciano Mendes VEIGA, Cynthia Greive.
(org.). 500 anos de educacgio no Brasil. 5* ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

KUHLMANN JR, Moysés. Histérlas da Educacio Infantil Brasileira. Rev.
Bras. Educ, n® 14, 2000. ISSN: 1413-2478. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a02.pdf. Acesso em: 02 fev. 2020.

MEIHY, Jose Carlos Sebe B.; BARBOSA, Fabiola Holanda. Histéria oral:
como fazer, como pensar. 2a ed. Sio Paulo: Contexto, 2019.

OLIVEIRA, Sérgio Coelho de. Os espanhéis. Sorocaba: TCM, 2002.

OLIVEIRA, Suad Aparecida de. O primeiro parque infantil de Sorocaba: o

contexto historico e as circunstiancias especificas de sua criacio e instalacio, 102
f. Dissertacao (Mestrado em Educacio) - Universidade de Sorocaba/ SP. 2010.

ROMANOWSKI, Joana Paulim. Tendéncias da pesquisa em formac¢ao de
professores. Atos de pesquisa em educacio, Vol. 8, n. 2, p. 479 - 499, 2013.
Disponivel em:
https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/3711/0.
Acesso em: 10 maio 2021.

SAO PAULO. Lei n® 88, de 8 de setembro de 1892. Reforma a instruccio

publica do estado. Disponivel em:

v. 25 n. 61, jan./mar. 2023


http://www.scielo.br/pdf/%0D/es/v20n68/a04v2068.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48133/tde-11052015-104702/en.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48133/tde-11052015-104702/en.php
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a02.pdf
https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/3711/0

266

https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1892/Iei-88-
08.09.1892.html#:~:text=Artigo%201.%C2%BA%20%2D%200%20ensi
Nno,anno0s%20e%20come%C3%A7ar%C3%A1%20a0s%207. Acesso
em: 7 abr. 2021.

SAVIANI, Dermeval. Formacio de professores: aspectos historicos e teoricos
do problema no contexto brasileiro. Rev. Bras. Educ., v. 14 n. 40 jan./abr. 2009.
Disponivel em https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al2.pdf.
Acesso em: 07 maio 2020.

SEWAYBRICKER, Gabriela Maldonado. Memérias de infincia: narrativas de
pessoas velhas a respeito de ser crianca no século XX na cidade de Sorocaba -
Sao Paulo. Siao Carlos/SP: Editora Pedro e Joao, 2020.

SEWAYBRICKER. Gabriela Maldonado. Memérias docentes e educacio
infantil: didlogos com a formacio de professores na cidade de Sorocaba - SP .
Dissertacio (Mestrado em Educacio) - Universidade Federal de Sio Carlos -
campus Sorocaba, 2021.

TANURI, Leonor Maria. Histéria e formacao de professores. Rev. Bras. Educ.,
N 14, mai/ago, 2000, p. 61-193. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/HsQ3sYP3nM8mSGSqVy8zLgS/abstrac
t/?lang=pt. Acesso em: 20 jun. 2021.

TOMAZZETTI, Cleonice Maria; SANTOS, Maria Walburga dos; MELLO,
Suely Amaral. Questoes candentes na Educacio Infantil: porque as criancas
ainda sio criancas. Ir: SANTOS, Maria Walburga dos; TOMAZZETTI,

Cleonice Maria. MELLO; Suely Amaral. Eu ainda sou crianga: Educacio
Infantil e resisténcia. Sio Carlos - SP: EAUFSCar, 2018.

XAVIER, Libania Nacif. A constru¢io social e historica da profissio docente:
uma sintese necessaria. Rev. Bras. Educ. [online], 2014, vol.19, n.59, pp.827-
849. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
24782014000900002&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 05 abr.
2021.

Recebido em 28 de janeiro de 2022

Aprovado em 30 de outubro de 2022

v. 25 n. 61, jan./mar. 2023


https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1892/lei-88-08.09.1892.html#:~:text=Artigo%201.%C2%BA%20%2D%20O%20ensino,annos%20e%20come%C3%A7ar%C3%A1%20aos%207
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1892/lei-88-08.09.1892.html#:~:text=Artigo%201.%C2%BA%20%2D%20O%20ensino,annos%20e%20come%C3%A7ar%C3%A1%20aos%207
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1892/lei-88-08.09.1892.html#:~:text=Artigo%201.%C2%BA%20%2D%20O%20ensino,annos%20e%20come%C3%A7ar%C3%A1%20aos%207
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/HsQ3sYP3nM8mSGSqVy8zLgS/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/HsQ3sYP3nM8mSGSqVy8zLgS/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-24782014000900002&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-24782014000900002&script=sci_abstract&tlng=pt

	PERCURSOS HISTÓRICOS DA FORMAÇÃO DE PROFESSORAS E PROFESSORES DA EDUCAÇÃO INFANTIL EM SOROCABA-SP
	Historical pathways of childhood education teachers’ training in Sorocaba-SP
	INTRODUÇÃO
	AVANÇOS E ESPECIFICIDADES DA EDUCAÇÃO INFANTIL - CRECHE E PRÉ-ESCOLA
	EDUCAÇÃO SUPERIOR PARA FORMAÇÃO PROFISSIONAL DE PROFESSORAS E PROFESSORES
	PERCURSOS DA EDUCAÇÃO INFANTIL EM SOROCABA
	FORMAÇÃO PARA EDUCAÇÃO INFANTIL A PARTIR DA DÉCADA DE 1970
	VOZES DOCENTES: O ESPAÇO PROTAGONISTA DE PROFESSORAS NA EDUCAÇÃO INFANTIL
	DISCUSSÕES DA EDUCAÇÃO INFANTIL CONTEMPORÂNEA
	CONSIDERAÇÕES
	REFERÊNCIAS


