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RICK E MORTY ENSINANDO SOBRE O QUE E
CIENCIA

Paulo Vitor Monteiro!
Monica Knopker?

Resumo: Este artigo é resultado de uma pesquisa que objetivou examinar a
representacio de ciéncia disseminada pela pedagogia cultural posta em operacio
pela série de animagiao Rick e Morty. Para alcan¢i-lo, tomamos como material
empirico os episddios da 1* temporada e os apreciamos a partir de contribuicoes
teorico-metodologicas da producio foucaultiana sobre discurso. A andlise
empreendida possibilitou 1dentificar que a série Rick e Morty propaga efeitos de
verdade sobre o que é ciéncia através de enunciados recorrentes que nio estao
alinhados a discussoes epistemoldgicas contemporaneas. Desse modo, ela
contribui para a difusio de uma representacio limitada de ciéncia que precisaria
ser problematizada.

Palavras-chave: Representacio de ciéncia; Pedagogias culturais; Artefatos
culturais midiaticos; Analise de discurso; Filosofia da ciéncia.

Rick and Morty teaching about what science is

Abstract: This article 1s the result of a research that aimed to examine the
representation of science disseminated by the cultural pedagogy put into
operation by the Rick and Morty animated series. To achieve it, we took as
empirical material the episodes of the 1st season and we appreciated them from
theoretical-methodological — contributions  of Foucauldian production on
discourse. The analysis undertaken made it possible to identify that the series
Rick and Morty propagates truth effects on what science is through recurrent
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statements that are not aligned with contemporary epistemological discussions. In
this way, it contributes to the diffusion of a limited representation of science that
would need to be problematized.

Keywords: Science representation; Cultural pedagogies; Cultural media artifacts;
Discourse analysis; Philosophy of science.

INTRODUCAO

Diferentes pesquisas tém ressaltado a relevincia de se possuir uma
representacio de ciéncia’ alinhada a discussoes epistemoldgicas contemporaneas
(DRIVER et al,, 1996; CACHAPUZ et al., 2005; FORATO, 2009; DAMASIO;
PEDUZZI, 2018). Como justificativa para i1sso sio apresentados alguns motivos.
Dentre eles, Damasio e Peduzz (2018) defendem que uma educacao cientifica
que desconstrua a visao da ciéncia como produtora de verdades, certezas e fonte
de conhecimento preciso contribui para formar cidadaos do século XXI. Driver
et al. (1996) afirmam que uma melhor compreensao da natureza da ciéncia
permite tomar decisdoes mais refletidas sobre questoes tecno-cientificas de
mteresse social, o que contribuiria para tornar possivel a participacio cidada. Da
mesma forma, Cachapuz ef al. (2005) destacam a importancia de uma educacio
clentifica na sociedade atual para a formacio de cidadaos que participem na
tomada fundamentada de decisdes em torno de problemas socio-cientificos e
socio-tecnologicos que sio cada vez mais complexos. Em complemento a isso,
Forato (2009) assevera que conhecer sobre as ciéncias (seus pressupostos, limites
de validade e influéncias contextuais), € nao apenas os conteudos cientificos,
permite criticar o dogmatismo geralmente presente no ensino de ciéncias, além
de promover o pensamento reflexivo e critico. No entanto, mesmo com essas e
outras potencialidades, estudos que investigam tanto a representacio de
estudantes quanto de professores acerca da natureza do conhecimento cientifico
apontam para uma significativa apropriacio de representacoes nio alinhadas as
referidas discussoes (GIL-PEREZ er al, 2001; LEDERMAN, 2007; DOGAN;
ABD-EL-KHALICK, 2008; TEIXEIRA; FREIRE; EL-HANI, 2009).

A fim de mudar essa realidade, é ressaltada a importincia de se
problematizar questdes sobre ciéncia no contexto escolar (HIDALGO;

* Alguns dos autores citados neste artigo utilizam expressdes como concepgio, imagem e visio para abordar o
que é chamado aqui de representacio.
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SCHIVANI; MARTINS, 2018; ALMEIDA; JUSTI, 2019; BRENZAM FILHO;
ANDRADE, 2019), algo que consideramos significativamente importante.
Contudo, autores que estudam sobre pedagogias culturais nos ajudam a
compreender que as aprendizagens nio se limitam ao contexto escolar
(STEINBERG; KINCHELOE, 2001; CAMOZZATO, 2014; ANDRADE;
COSTA, 2017), inclusive as relacionadas a ciéncia (WORTMANN, 2009;
RIPOLL, 2012). Afinal, tal conceito evidencia uma mudanca significativa com
relacdo ao entendimento de pedagogia e, em consequéncia disso, uma alteracio
no tocante aos espacos/artefatos considerados implicados no processo de ensino
e aprendizagem. A partir disso é possivel pensar, por exemplo, que ha pedagogias
(culturais) sendo colocadas em operacao em “qualquer instituicio ou dispositivo
cultural que, tal como a escola, esteja envolvido — em conexdao com relacoes de
poder — no processo de transmissao de atitudes e valores” (SILVA, 2000, p. 89).
Isso porque, considera-se pedagogias culturais as “[...] pedagogias atuantes em
uma multiplicidade de espacos, para além daqueles que delimitam territérios
escolares ou escolarizados” (ANDRADE,; COSTA, 2017, p. 3).

Ademais, vale lembrar que Giroux (1995) ja afirmava que as lutas
relacionadas ao conhecimento, aos valores, ao poder e ao que significa ser um
cidadio nio estio localizadas somente nas escolas, uma vez que as 1dentidades
mdividuais e coletivas também sao constituidas politica e pedagogicamente na
cultura visual popular dos videogames, da televisio, do cinema. Até porque,
como aponta Fischer (2002, p. 158), a midia possul um cardter pedagogico “[...]
na medida em que produz imagens, significacoes, enfim, saberes que de alguma
forma se dirigem a ‘educacao’ das pessoas, ensinando modos de ser e estar na
cultura em que vivem”.

Frente ao exposto, é possivel inferir que artefatos culturais midiaticos
colocam pedagogias culturais em funcionamento e, ao fazerem isso, propagam
efeitos de verdade' sobre diferentes assuntos, inclusive sobre ciéncia. Desse
modo, tais artefatos podem contribuir no processo de constituicio da
representacio de ciéncia que os sujeitos possuem. Portanto, consideramos
potente analisar a representacao de ciéncia que estaria sendo disseminada pela
pedagogia cultural posta em operagio por um desses artefatos. Referimo-nos a
série norte-americana de comédia e fic¢ao cientifica Rick e Morty, especialmente

'Optamos pelo uso da expressio efeitos de verdade, pois concordamos com Foucault (2012a) quando ele afirma
que a verdade é deste mundo, isto ¢, que cada sociedade acolhe e faz funcionar determinados discursos como
verdadeiros.

v. 25 n. 62, abr./jun. 2023



103

por ela possuir, dentre seus personagens, alguém que ¢ 1dentificado como um
cientista. Afinal, entendemos que os comportamentos, tanto desse personagem
quanto dos demais frente a ele, podem auxiliar a elencar efeitos de verdade sobre
a ciéncia e, consequentemente, a examinar a representacio de ciéncia
disseminada pela pedagogia cultural posta em operacao pela série Rick e Morty,
objetivo geral da pesquisa que deu origem a este artigo. Cabe destacar que no
decorrer dessa andlise perseguimos os seguintes objetivos especificos: a)
identificar, por meio da recorréncia de enunciados presentes nos materiais
esquadrinhados, como a ciéncia estd sendo representada e b) analisar, a luz da
epistemologia de Feyerabend, a representacio de ciéncia identificada.

REPRESENTACAO E DISCURSO

Nesta se¢do apresentamos pressupostos teorico-metodologicos sobre
representacio e discurso que guiaram o estudo desenvolvido. No tocante a
representacio, ressaltamos que, assim como Hall (2016), a entendemos a partir
da abordagem construtivista. Em tal abordagem, “as coisas nao significam: nés
construimos sentido, usando sistemas representacionais — conceitos e signos”
(HALL, 2016, p. 49). Isso porque, para os adeptos dessa forma de pensar, o
sentido niao estd Intrinseco nas coisas (abordagem reflexiva), nem expressa
somente o que a pessoa quer dizer (abordagem intencional). Ele ¢ tido como
resultado de uma pratica significante, é produzido, dentro e por meio da
linguagem, pela representa¢io. Podemos dizer, portanto, que compreendemos a
representacio como o “[...] processo pelo qual membros de uma cultura usam a
linguagem (amplamente definida como qualquer sistema que emprega signos,
qualquer sistema significante) para produzir sentido” (HALL, 2016, p. 108).

Foucault, assim como Hall, também propde uma abordagem discursiva
para a representacio, porém desvia a atencao do termo “linguagem” para o termo
“discurso” ao compreender o discurso como um sistema de representacio
(HALL, 2016). Para Hall (2016, p. 82), a1deia de que as “[...] colsas e a¢oes [isicas
existem, mas somente ganham sentido e se tornam objetos de conhecimento
dentro do discurso esta no coracio da teoria construtivista sobre o sentido e a
representaciao”. Em vista disso, esse autor enfatiza a releviancia da abordagem
sobre discurso proposta por Foucault, algo primordial no desenvolvimento da
mnvestigacio. Justamente por esse motivo, consideramos importante abordar, de
forma breve, algumas questdes referentes ao entendimento de Foucault sobre
discurso.
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No livro Arqueologia do saber, Foucault (2012b) afirma que os discursos
sao formados por um conjunto de enunciados que se apolam em uma mesma
formacio discursiva. Mas o que sao enunciados e formacio discursiva? Os
enunciados sio “[...] um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar mteiramente” (FOUCAULT, 2012b, p. 34). Nio siao frases, proposi¢oes
ou atos de linguagem, mas encontram-se na transversalidade desses elementos
(FOUCAULT, 2012b). Eles nio se restringem a verbalizagoes, posto que podem
estar relacionados a um horario de um trem, a uma fotografia, a um mapa, etc.
desde que funcionem como tal, isto é, “[...] desde que sejam tomados como
manifestacoes de um saber e que, por isso, sejam aceitos, repetidos e transmitidos
(VEIGA-NETO, 2011, p. 94). De acordo com Foucault (2012b), trata-se de uma
funcio singular que se vincula a quatro elementos. Esses elementos sio condicoes
para a existéncia dos proprios enunciados. Referimo-nos ao referencial, ao
sujeito, ao campo associado e a materialidade. O referencial é um principio de
diferenciacio. Ele estd ligado as condi¢des de possibilidade que definem a
existéncia de um enunciado. O sujeito refere-se a uma posicio que pode ser
ocupada por individuos. O campo associado diz respeito a relacio que o
enunciado mantém com outros enunciados. Ja a materialidade tem vinculacio
com a substincia, o suporte, o lugar, a data em que o enunciado emergiu. Esta
relacionada com instincias que possibilitam e regem sua repeticio

(FOUCAULT, 2012b).

A formacio discursiva é o principio de dispersio e de reparticio dos
enunciados. Trata-se de um conjunto de regras que definem as condi¢coes de
exercicio da funcio enunciativa em uma determinada drea e época. Essas regras
sao anonimas, histéricas e estio sempre determinadas no tempo e no espaco. A
formacio discursiva permite situar um emaranhado de enunciados em uma certa
organizacio. E ela que possibilita delimitar o que pode ser dito, quem ¢é
autorizado a falar, o que estd na ordem do verdadeiro (FOUCAULT, 2012b).

Por fim, cumpre salientar que, para Foucault (2012b, p. 55), os discursos
sdao “[...] praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”.
Portanto, diferentemente de anunciarem “verdades”, eles as Inventam

(FOUCAULT, 2012b).
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DI§CUSSC)ES CONTEMPORANEAS SOBRE FILOSOFIA DA
CIENCIA

Nesta secdo, buscando apresentar aspectos relacionados as discussoes sobre
a filosofia da ciéncia contemporanea, tomamos como referéncia as pesquisas de
Moreira e Massoni (2011) e Gil-Pérez et al. (2001). Essas pesquisas, embora
destaquem a existéncia de divergéncias, elencam alguns consensos entre os
fil6sofos da ciéncia do século XX. Na sequéncia, damos atencio as ideias de Paul
Karl Feyerabend, um dentre esses filésofos, as quais escolhemos utilizar como
aporte epistemologico.

A partir dos estudos supracitados, reunimos o0s consensos que nos
pareceram mais relevantes para a investigacio, quais sejam: o conhecimento
clentifico é de natureza conjectural, hipotética e tentativa (¢ uma construcio
humana sujeita a mudancas); a Imaginacio, a intuicio e¢ a criatividade sio
mgredientes indispensaveis para o desenvolvimento do conhecimento cientifico;
a teoria, sob a forma de hipoteses, precede a observacio ou ambas sio um
processo indissociavel; nao existe um “método cientifico” dnico, algoritmico e
universal que garanta o conhecimento (hd uma diversidade, uma pluralidade
metodologica); a ciéncia nio é socialmente neutra e descontextualizada, leva em
conta o ser humano, suas ideias e necessidades, a cultura e a época em que vive;
a construcio e a aqusicio de conhecimento cientifico é um processo
problematico, nao-linear, nao-cumulativo.

Frente a consensos como esses, nos parece possivel dizer que a filosofia
da ciéncia contemporinea é permeada pela mudanca de entendimento sobre
conceltos e teorias. Entre suas caracteristicas, ela apregoa um ponto de vista
destituido de crencas em um método tnico, fixo e imutavel. Esse ponto de vista
basela-se em concepcoes de pluralidade metodolégica e de intuicio e imaginacio
conjetural. Nesse contexto, as discussdes epistemoldgicas contemporineas
contribuem, entre outras coisas, para “desendeusar” o fazer cientifico, ji que
alguns de seus representantes consideram que a atividade cientifica é entendida
como uma atividade humana igual as outras. Dessa forma, tal processo esta
ligado, por exemplo, a dificuldades e caréncias, pois é realizado por homens e
mulheres dotados de preconceitos, necessidades, sonhos e emocoes.

Dentre os principais filosofos associados ao contexto da filosofia da
ciéncia contemporanea, estd Paul Karl Feyerabend. Atualmente ele é conhecido
por suas criticas as ideias defendidas por alguns autores da filosofia da ciéncia,
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como Popper, Lakatos ¢ Kuhn. Como justificativa para proferi-las, afirma que
essas 1deias nao correspondem ao modo como a pratica cientifica ocorre e que
elas mascaram a complexidade e a riqueza dessa pratica (OLIVEIRA, 2011). Isso
porque, para o filosofo, ha diferenca perceptivel entre as “regras” estabelecidas
pela filosofia da ciéncia e os procedimentos efetivamente utilizados pelos
clentistas em uma pesquisa. Devido a 1sso, ele diz que a aplicacio dessas regras
mmpediria que a ciéncia existisse tal como a conhecemos. Até porque, se ela existe,
significa que tais métodos foram postos de lado em nome de formas de agir
provocadas por condicdes psicoldgicas, socioeconémicas e politicas e outras de
carater “externo” (FEYERABEND, 2011).

Cabe destacar que as proposicoes de Feyerabend foram chamadas de
anarquismo epistemologico, o que for considerado pelo filésofo como
apropriado, visto que, segundo ele, a ciéncia é um empreendimento
essencialmente anirquico e o anarquismo teérico € mais humanitirio e mais apto
a estimular o progresso do que suas alternativas que apregoam a lel ¢ a ordem
(FEYERABEND, 2011). Ideia essa que nos remete a premissa defendida pelo
autor de que nido existe apenas um método universal, pois o mundo é uma
entidade complexa e dispersa, impossivel de ser capturada por regras e teorias
simples. Assim, dever-se-ia valorizar diferentes modos de se fazer ciéncia, visto
que as percep¢oes podem ser dispostas de vdrias maneiras e a escolha de uma
disposi¢ao particular correspondente a realidade nio serd mais racional ou
objetiva que outra (FEYERABEND, 2011).

Mas o que seria ciéncia para esse filosofo? Ao responder a essa pergunta,
Feyerabend (2011, p. 316) afirma que “nao hd uma visio de mundo cientifica,
assim como niao hia um empreendimento uniforme denominado ciéncia — exceto
na mente dos metafisicos, mestres-escolas e politicos que tentam tornar sua nacio
competitiva”. Ele considera que a ciéncia ¢ um empreendimento essencialmente
anarquico. Assim, a examina a partir de pressupostos epistemoldgicos,
ontoldgicos, antropologicos e pedagogicos, que estio além de uma simples regra
metodologica. Afinal, para o autor, nio existem fatos nus, pois eles sdo sempre
contaminados por elementos fisiolégicos e histérico-culturais do que se toma
como evidéncia (FEYERABEND, 2011).
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METODOLOGIA (OU DO MODO COMO CONDUZIMOS A
INVESTIGACAO)

Conforme mencionado, tomamos a série norte-americana de comédia e
ficcao cientifica Rick e Morty como material empirico. Essa série é de autoria de
Dan Harmon e Justin Roiland e apresenta a histéria de um “cientista”, Rick, e
seu neto, Morty, personagens que se aventuram em viagens em outros mundos e
dimensoes alternativas. Ela estreou em 2013 no canal norte-americano Adult
Swim e ganhou significativa popularidade nos dltimos anos. Atualmente possui
mais de cinco temporadas, sendo previsto o lancamento de uma nova em 2023.

Além do motivo citado na introducio para a escolha desse artefato cultural
mididtico, hia pelo menos outros dois: o fato da série ser exibida tanto na TV
quanto em plataformas de streaming, possibilitando seu alcance a um maior
numero de pessoas, € a sua ampla audiéncia, sendo considerada, inclusive, como
“a comédia de TV favorita da geragio do milénio pela Revista Fortune™. Para se
ter uma 1deia desse fendémeno, alguns de seus episddios chegaram a mais de dois
milhoes de espectadores”.

Mas que temporadas e episddios da série Rick e Morty foram analisados?
Analisamos os onze episédios da primeira temporada. A escolha dessa
temporada ocorreu por identificarmos que nesse conjunto de episddios ha uma
espécie de apresentacio dos personagens e de suas ideias, facilitando o alcance
dos objetivos da investigacio.

Para apreciacio desses materiais, extraimos contribui¢oes tedrico-
metodoldgicas da producio foucaultiana sobre discurso. Isso significa dizer, entre
outras coisas, que os materiais foram esquadrinhados levando em consideracio
que os discursos disseminados por eles ao invés de anunciarem “verdades” sobre
a c1éncla, as estariam produzindo. Afinal, conforme nos mostra Foucault (2012b),
a relacio entre a linguagem e os objetos niao ¢ apenas de descricio, mas de
constituicio. Vale lembrar que para analisar discursos dessa forma é necessario
estar disposto a “[...] tornar dificeis os gestos faceis demais” (FOUCAULT, 2006,
p. 180). Para tanto, algumas atitudes sdo imprescindiveis. Dentre elas, é preciso
fugir das explicacoes universais, das interpretacoes simples e da busca por um

Disponivel em: http://fortune.com/2017/09/30/why-adult-swims-rick-and-morty-is-millennials-favorite-tv - -
show/. Acesso em: 14 set. 2022, tradug¢io nossa.

Disponivel em: https://tvbythenumbers.zap2it.com/sdsdskdh279882992z1/monday-cable-ratings-wwe-raw-
wins-night-basketball-wives-bates-motel-archer-dallas-more/254059/. Acesso em: 14 set. 2022.

v. 25 n. 62, abr./jun. 2023


http://fortune.com/2017/09/30/why-adult-swims-rick-and-morty-is-millennials-favorite-tv%20-show/
http://fortune.com/2017/09/30/why-adult-swims-rick-and-morty-is-millennials-favorite-tv%20-show/
https://tvbythenumbers.zap2it.com/sdsdskdh279882992z1/monday-cable-ratings-wwe-raw-wins-night-basketball-wives-bates-motel-archer-dallas-more/254059/
https://tvbythenumbers.zap2it.com/sdsdskdh279882992z1/monday-cable-ratings-wwe-raw-wins-night-basketball-wives-bates-motel-archer-dallas-more/254059/

108

sentido oculto nas coisas (FISCHER, 2001). Até porque, para Foucault (2012b),
0 que nos interessa saber ja estd nos proprios discursos. E necessario, ainda,
dispensar o interesse em quem estd falando e voltd-lo aos enunciados que se
desprendem das falas, posto que o discurso “[...] nio é a manifestacio,
majestosamente desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que o diz:
¢, ao contrario, um conjunto em que podem ser determinadas a dispersao do
sujeito e sua descontinuidade em relacio a st mesmo” (FOUCAULT, 2006, p.
61). Ademais, uma vez compreendido que os enunciados estio colocados de
modo disperso — e, portanto, os discursos —, ao empreender uma andlise sob
essa perspectiva, o pesquisador deve constituir unidades a partir dessa dispersio,
mostrando como esses enunciados aparecem e como se constituem no interior

de determinado conjunto (FISCHER, 2001).

A fim de problematizar a representacio de ciéncia identificada, além de
extrairmos contribuicoes tedrico-metodoldgicas da producio foucaultiana sobre
discurso, tomamos como referéncia proposicoes coincidentes vinculadas a
filosofia da ciéncia contemporinea, particularmente as que concernem a
epistemologia de Paul Karl Feyerabend.

Levando o exposto em conta, demos inicio a andlise propriamente dita.
Para isso, ao apreciarmos os episédios, fomos preenchendo um quadro com
cinco tipos de informacio: 1) Situacio, 1) Observacoes, 1i1) Possivels categorias,
1v) Pergunta guia e v) Localizaciao. Na coluna Situacio, fichamos o acontecimento
que aparecia na série. Em Observacoes, registramos os aspectos desse
acontecimento que chamaram a nossa atencio. Na coluna denominada Possiveis
categorias, registramos os enunciados identificados. Em Pergunta guia,
informamos uma ou mais perguntas gerais sobre ciéncia que a situacio parecia se
enquadrar. Na coluna mtitulada Localizagio, anotamos o episddio e o preciso
momento em que a situacao acontecia. Apés o quadro ter sido preenchido, com
auxilio da ferramenta de filtragem do Excel, contabilizamos a quantidade de vezes
que cada enunciado aparecia. Olhando com aten¢io para os dados, optamos pelo
critério de considerar recorrente o enunciado identificado ao menos trés vezes
durante a temporada. Entio, buscamos estabelecer relacoes entre os enunciados
recorrentes, seus efeitos de verdade no tocante a representacio de ciéncia e a
epistemologia de Feyerabend.

A partir dessa trajetéria metodoldgica, chegamos a uma série de resultados

que foram organizados em trés categorias/perguntas: “O que € ciéncia?”, “Quem
faz ciéncia?” e “Como se faz ciéncia?”. Optamos por organizi-los dessa forma,
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visto que os enunciados identificados pareciam atuar no sentido de ofertar
respostas para tais questionamentos. No entanto, cabe esclarecer que, neste
artigo, pela limitacao de espaco, nio abordaremos a totalidade dos resultados
obtidos na pesquisa empreendida’. Nosso foco serdo os resultados referentes a
categoria/pergunta “O que é ciéncia”. Isso porque, além de serem os mais
recorrentes, eles sio especialmente potentes no sentido de elucidar a
representacio de ciéncia disseminada pela pedagogia cultural posta em operacio
pela série Rick e Morty.

ENSINANDO SOBRE O QUE E CIENCIA

Alusivo a categoria/pergunta “O que é ciéncia?”, identificamos no material
analisado a recorréncia de trés enunciados que foram organizados em
subcategorias, quais sejam: a ciéncia é inquestionavel e infalivel, a ciéncia é
superior a qualquer outra coisa € a ciéncia € associada apenas a aparelhos

98

“tecnologicos ™.
A ciéncia € inquestionavel e ifalivel

No tocante ao enunciado que caracteriza a ciéncia como inquestionavel e
mfalivel, é possivel dizer que ele é colocado em operaciao em diversos momentos.
Um dos casos refere-se as situacoes em que Rick, o “cientista” da trama,
demonstra ter sempre certeza do que esta fazendo, algo reincidente em diferentes
episodios. Até porque, como fica evidente ao longo da série, ter duvidas nio é
algo visto com bons olhos. Isso pode ser observado, por exemplo, no primeiro
episdédio no momento em que Morty procura esclarecer algumas duvidas e seu
avo responde o seguinte:

“Rick: Vocé faz muitas perguntas, Morty. Niao é muito carismatico.
Faz vocé parecer meio mediocre.”

(Transcricio parcial do didlogo entre Rick e Morty, 12 episddio, 1*
temporada, 2013).

Outro exemplo ocorre no terceiro episédio quando Rick manda Morty
encontrar o personagem Doutor Bloom, que esti dentro do corpo de uma
pessoa, e, ao fazer perguntas, Morty é reprimido por seu avo.

7 Os demais resultados estio disponiveis em Monteiro (2019).
* Optamos por utilizar a expressio tecnologicos entre aspas, pois temos ciéncia de que tecnologia nio se restringe
a0 tipo de aparato abordado na andlise deste enunciado.
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“Rick: Quero que encontre o Dr. Xenon Bloom. Ele vai saber o
que estd acontecendo.

Morty: Onde eu acho o Dr. Bloom?

Rick: No Ruben.

Morty: Ruben Minesota?

Rick: O Ruben na mesa, Morty. Olha, eu nio tenho tempo pra
ficar explicando pra vocé!”

(Transcri¢ao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 3° episédio, 1*
temporada, 2013).

Além desse trecho evidenciar que ter duvidas nio é algo visto com bons
olhos no decorrer da série, ele permite inferir que nio se deve questionar os atos
do “cientista”, ja que Rick € enfatico ao afirmar que nao teria tempo para explicar
suas acoes. Esse comportamento pode ser visto mais uma vez no episoédio seis
quando Rick e Morty transformam a humanidade em Cronenbergs (mutantes) e
Rick propoe uma maneira de reverter esse processo. Ao ser questionado por
Morty, Rick o tolhe sarcasticamente relembrando quem seria o cientista e,
portanto, quem teria autoridade para dizer o que faria sentido ou nio.

“Morty: Mas isso nio faz sentido, Rick. Como é que isso vai trazer
a humanidade de volta?

Rick: Qual é, Morty, quer que eu te mostre a equagio? Desculpa,
vocé € o clentista aqui ou o pivete que queria transar?”
(Transcricao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 62 episodio, 1*
temporada, 2014).

Cumpre salientar que esse tipo de situacao remete a proposicao de Foucault
(2011) de que “[...] a produ¢ao do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo niimero de procedimentos que
tém por fun¢io conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade” (p. 8-9). Fazemos tal
afirmacao, pois, dentre esses procedimentos, esta a interdicio, que se refere nio
apenas ao controle do que pode ser dito e em que circunstiancias, como também
a quem ¢ permitido falar ou, em outras palavras, ao direito privilegiado daquele

que fala (FOUCAULT, 2011).

Consideramos que o estimulo a nio questionar o “cientista” pode estar
ensinando que a ciéncia seria algo inquestionavel, tornando plausivel, inclusive,
compara-la a uma religidio, como fez Feyerabend (2011). Isso porque, para o
filosofo, ao definir a ciéncia como padrio de exceléncia e fonte de conhecimento
preciso, estar-se-ia compreendendo-a como uma verdade absoluta, conforme
acontece, em geral, no caso das religides. Nesse viés, um ponto interessante a ser
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destacado é que, em alguns momentos, Morty parece ter sido convencido de que
deveria seguir as ordens de Rick, entio “representante da ciéncia”, sem questiona-
las. Um exemplo disso ocorre no segundo episodio quando Rick manda Morty
tomar uma pilula e ele a toma antes mesmo de perguntar sobre a fun¢io do
comprimido, expressando um certo tipo de fé cega em Rick, conforme exposto
adiante:

“Rick: Olha, ndo se preocupa com isso, Morty. Aqui, toma 1sso
aqui Morty. Toma isso.

(Morty toma a pilula)

Morty: Essas pilulas servem para eu acordar?

Rick: Quase, na verdade vio fazer seus rins pararem.

Morty: O qué?

Rick: E necessério para o plano, Morty. Desencana mano.”
(Transcricao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 22 episodio, 1*
temporada, 2013).

O incentivo a nio questionar os atos do “cientista”, além de apontar para o
entendimento de que a ciéncia seria inquestionavel, favorece a compreensao de
que ela sera infalivel. Um trecho emblematico nesse sentido é proferido no sexto
episoddio, como indicado a seguir. Vale lembrar que isso nio condiz com as
discussoes de Feyerabend (2011), pois o autor defende que ha limitacoes nos
procedimentos cientificos. Afinal, para ele, “o fato de uma abordagem ser
'cientifica’, de acordo com algum critério claramente formulado, portanto, nio é

garantia de que va ter éxito" (FEYERABEND, 2011, p. 313).

“Rick: Morty, corre, vocé tem que sair daqui. Nao vai acreditar
nisso, porque nunca acontece, mas cometi um erro.”

(Transcricio parcial do didlogo entre Rick e Morty, 62 episddio, 1*
temporada, 2014).

Em relacio a esse excerto é vilido chamar a atencdo para o fato de que
além dele ratificar o entendimento de que a ciéncia seria infalivel por deixar claro
que o erro do “cientista” ¢ uma excecio, ele o reforca ao atribui-lo a Rick e nio
a ciéncia. Desse modo, a pedagogia cultural posta em operacio pela série vai
propagando efeitos de verdade especificos que nos ensinam sobre as
caracteristicas que deveriam ser atribuidas 2 ciéncia. E interessante salientar que
essas pedagogias, que operam pela seducio, como vemos na série Rick e Morty
e nos alertam Wagner ¢ Sommer (2007, p. 2), “[...] capturam individuos e
produzem formas padronizadas de sujeito”. Sujeitos, neste caso, que tendem a
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acreditar na “verdade” de que a ciéncia é inquestionavel e nio em outras
possibilidades.

Algo parecido ocorre proximo ao final do sexto episédio quando Rick e
Morty estio refletindo sobre o que aconteceu apds a ultima tentativa de Rick de
trazer a humanidade de volta do processo que os transformou em mutantes ter
falhado. Nesse momento, Morty tenta mostrar ao “cientista” que a culpa poderia
ter sido dele, o que nio ¢é aceito por Rick.

“Morty: Vocé tem que aceitar sua parte de culpa. Nao fui eu quem
estragou o soro. Nio ful eu quem perigosamente misturou um
monte de coisas e criou um monte de Cronenbergs.”

(Transcricao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 62 episodio, 1*
temporada, 2014).

Ainda no tocante ao enunciado que caracteriza a ciéncia como
mquestionavel e infalivel, um fato interessante aparece no nono episoédio quando
Jerry, pai de Morty, que ¢ representado na série como alguém incapaz de tomar
decisoes refletidas, encontra Rick e Morty na garagem e o seguinte didlogo
acontece:

“Jerry: Sobre o que vocés estio falando?

Rick: Aparentemente, nada.

Jerry: Vocé perguntou pra ele se Plutio é um planeta, nio
perguntou?

Morty: Nio.

Rick: Nio é.

Jerry: Cala a boca, Rick.

Rick: Olha!

Jerry: Nao me interessa o que dizem. Se ele nio é mais um planeta,
entio pode voltar a ser um planeta de novo. Planeta, planeta,
planeta, planeta!

Rick: Mantenha-se cientifico, Jerry.”

(Transcricio parcial do didlogo entre Rick, Morty e Jerry, 9°
episodio, 1* temporada, 2014).

No recorte, embora a fala de Jerry realce certa incerteza na ciéncia ao
indicar que houve mudancas na definicio de planeta, a posicio que esse
personagem ocupa na série nos instiga a nio levar a sério seus apontamentos.
Esse tipo de situagio ratifica o entendimento de que a ciéncia teria uma estrutura
rigida e acabada e, por isso, nao caberia questiond-la. Isso é reforcado, inclusive,
por Rick ao afirmar sarcasticamente que Jerry deveria manter-se cientifico.
Quanto a isso, Feyerabend (2011) afirma que “a ciéncia nao é sacrossanta. O
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mero fato de que existe, ¢ admirada e tem resultados nio é suficiente para fazer
dela uma medida de exceléncia” (p. 273). Além disso, esse entendimento da
ciéncia como produtora de “verdades” é um dos modos de enaltecé-la em relacio
a qualquer outra coisa, o que nos leva ao segundo enunciado recorrente
apresentado na proxima subsecio.

A ciéncia € superior a qualquer outra coisa

Com relacio ao enunciado a ciéncia é superior a qualquer outra coisa, €
possivel dizer que ele é colocado em operacio especialmente quando Rick
demonstra, em diferentes episoédios, que “fazer ciéncia” é mais importante que
quaisquer outras atividades. Nos episédios um e cinco, por exemplo, as
mteracoes de Rick e de outros personagens evidenciam que, para o “clentista” da
série, a escola, bem como as licdes de casa, seriam uma “perda” de tempo.

“Jerry: Como que meu filho vai passar na escola se vocé fica
arrastando o moleque para essa asneira toda de fic¢io cientifica o
tempo todo?

Rick: Olha Jerry, eu ndao quero passar dos limites nem nada. A casa
¢ sua. O mundo € seu. Vocé ¢ o Julio César. Mas eu vou te falar o
que eu acho da escola, Jerry: € uma perda de tempo.”
(Transcricao parcial do didlogo entre Rick e Jerry, 12 episodio, 1*
temporada, 2013).

“Morty: Ta bom, Rick, olha s6, quanto tempo vai levar? Eu ja nio
devia estar de volta na escola?

Rick: Vocé ta brincando comigo? Da uma boa olhada s6 nessa
maluquice que estd em volta da gente. Olha s6 aquela coisa ali. Ja
viu aquela merda antes? T pensando que vai ver esse tipo de coisa
na escola?”

(Transcricao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 12 episddio, 1*
temporada, 2013).

“Summer”: Vovo Rick, pode me ajudar com a li¢io de ciéncias?
Rick: Claro, € s6 nio fazer.”

(Transcricio parcial do didlogo entre Rick e Summer, 52 episddio,
1* temporada, 2014).

Esse enunciado também pode ser 1dentificado no sexto episdédio da série.
Nele, Rick destaca que a ciéncia também ¢é mais importante que as relacoes
amorosas, ao mandar Morty “focar na ciéncia” ou ao dizer que envolver-se com

’ Summer € a irma de Morty.
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tals questdes seria “um jeito pobre” de usar o seu tempo, conforme exposto

adiante:

“Morty: Ah qual é, Rick! Nio fala assim dos meus pais.

Rick: Olha s6, Morty. Odelo ter que dizer isso, mas o que as
pessoas chamam de "amor" é s6 uma reagio quimica para levar os
animais a reproducio. Te pega com for¢ca, Morty, mas vai se
apagando devagar deixando vocé encalhado num casamento. Eu
fiz 1ss0, seus pais vio fazer isso. Quebre o ciclo, Morty. Fica por
cima disso, foque na ciéncial”

(Transcriciao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 6° episodio, 1*
temporada, 2013).

“Morty: Olha, Rick. Sabe o que disse antes sobre o amor ser uma
reagiao quimica e tudo aquilo. Bom, eu tava pensando, sabe. Vocé
consegue fazer algum tipo de quimica acontecer dentro da cabec¢a
da Jéssical(, sabe, para ela se apaixonar por mim, essas coisas?
Talvez, criar uma pog¢io do amor ou alguma coisa assim.

Rick: Morty, esse ¢ um jeito pobre de usar o meu tempo. Esta
abaixo de mim.”

(Transcricao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 62 episddio, 1*
temporada, 2014).

A superioridade dada a ciéncia em comparacio com qualquer outra coisa
pode ser vista mais uma vez no primeiro episodio quando Rick estd tentando
convencer Morty a acompanhd-lo em uma de suas aventuras e acontece o

seguinte didlogo:

“Rick: Escuta, preciso da sua ajuda, Morty. A gente tem que cair
fora daqui para cuidar de uns negocios. E importante, Vamos 14,
Morty, vem comigo.

Morty: Nio sei nao, Rick. Eu nao posso largar a escola de novo.
Rick: Vocé tem nogao de como as coisas sao importantes 1 fora,
Morty? Acha o qué? Que eu posso fazer tudo sozinho? Vamos la!
Morty: T4 bom, eu consigo matar a aula de Historia.

[...]

Rick: Agora vem comigo!”

(Transcricio parcial do didlogo entre Rick e Morty, 12 episddio, 1*
temporada, 2013).

Nesse trecho Morty afirma que consegue matar a aula de Hist6ria para ir
“fazer ciéncia” com seu avo. A atitude do personagem corrobora a proposi¢io de
que a ciéncia seria mais importante do que outros conhecimentos, algo que ¢é

" Jéssica é colega de escola de Morty.
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refor¢ado pela concordancia de Rick. Isso nido faz sentido na visio de Feyerabend
(2011), pois, segundo o autor, como qualquer drea do conhecimento e acio, a
ciéncia nio € perfeita. Assim, nio ha nenhum principio objetivo para garantir sua
supremacia em relacio as humanidades, as artes, as tradicoes e a religiao

(FEYERABEND, 2011).

No nono episodio, o enaltecimento da ciéncia pode ser visto mais uma vez,
em especial pelo uso da palavra “cientificamente” junto a critica a tradicao. Nesse
episodio, Morty estd sentado a mesa com seu pai € seu avoé € menciona que
precisa de ajuda para realizar o seu projeto para a feira de ciéncias da escola.

“Morty: Rick, eu tenho que fazer um projeto para feira de ciéncias
este fim de semana, serd que vocé pode me ajudar?

Rick: Tanto faz.

Jerry: Bom, mas tradicionalmente feira de ciéncia é um negocio de
pai e filho.

Rick: Bom, cientificamente, tradi¢io é um negocio idiota.”
(Transcricio parcial do didlogo entre Rick, Morty e Jerry, 9°
episddio, 1* temporada, 2014).

Ao discorrer sobre a posi¢ao de superioridade que a ciéncia tem ocupado,
evidenciada neste e nos demais trechos citados, Feyerabend (1999, 2011) declara
que a razao desse tratamento especial se deve ao “conto de fadas metodoldgico”
de que ela ndo é mera 1deologia, mas medida objetiva de todas as 1deologias. Em
outras palavras, a ciéncia € tratada dessa maneira, possivelmente, devido a crenca
fantasiosa de que ela é uma ferramenta objetiva que poderia ser usada para a
descricao do mundo (FEYERABEND, 2011).

Antes de passarmos ao proximo enunciado recorrente identificado na série,
¢ valido chamar atencio para o fato de que nesse processo de enaltecimento da
ciéncia/desvalorizacio de qualquer outra coisa estio implicadas nio sé a
representacio da prépria ciéneia, mas outras tantas representacdes. Nos
exemplos mencionados aqui, podemos citar a representacio de escola, de licio
de casa, de tradicio e, até mesmo, de relacoes amorosas. Isso é importante, pois,
conforme nos lembra Hall (2016), é por meio do processo de representagio que
os significados vao sendo construidos.

A ciéncia € associada apenas a aparelhos “tecnolédgicos”
No que concerne ao enunciado a ciéncia é associada apenas a aparelhos

“tecnologicos”, € possivel dizer que ele é colocado em operacio, por exemplo,
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quando Rick, o “cientista”, aparece em diferentes momentos portando
equipamentos “tecnologicos” que ele construiu, bem como trabalhando em
novos equipamentos. Afinal, como fica evidente ao longo dos episodios, ele é
capaz de construir intimeras coisas. Essa situacdo pode ser vista logo nos
primeiros momentos da série quando Rick e Morty estao sobrevoando a cidade
em uma espécie de nave e Rick pergunta:

“Rick: O que vocé acha desse veiculo voador, Morty? Eu construi
com umas tralhas que achei na garagem.”

(Transcricao parcial do didlogo entre Rick e Morty, 12 episddio, 1*
temporada, 2013).

A relacio da ciéncia com o desenvolvimento de aparelhos “tecnolégicos”
aparece também no epis6dio um, ao ser apresentada a arma de portais de Rick
(fig. 1a). Além disso, no episoédio dois, Rick mostra para Morty um dispositivo
que criou para invadir sonhos (fig. 1b) e, no episodio trés, utiliza um equipamento
que parece ter sido construido por ele para encolher Morty (fig. 1c). Outras
ocorréncias relacionadas a esse terceiro enunciado também podem ser vistas no
episoddio seis, no oito e no nove. No episodio sels, em sua garagem, o “cientista”
aparece trabalhando em um equipamento que é chamado de Defibulizador
Ionico (fig. 1d). No episodio oito, Rick apresenta um oculos especial que permite
ver linhas do tempo alternativas (fig. 1e). Por fim, no episédio nove, o “cientista”
constrol um robozinho para lhe passar a manteiga (fig. 1f).
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Figura 1 - Uso de aparelhos “tecnolégicos”

Fonte: Cenas do 12, 22, d" 6° 8%e9° epl%odlos 1* temporada 2013-2014.

Além disso, no quarto episodio, apds Rick e Morty roubarem uma série de
processadores, Rick diz: “Conseguimos, Morty! Eu vou poder usar esses
processadores para fazer coisas cientificas muito importantes”". Nessa fala ¢é feita
a relacio dos processadores, equipamentos considerados “tecnoldgicos”, com a
ciéncia. Ademais, é perceptivel que outros personagens apresentam falas
referentes ao trabalho de Rick que também atuam no sentido de tornar
verdadeiro esse terceiro enunciado. Dentre elas, citamos as seguintes:

“Jerry: Por acaso vocé nio teria um desses bagulhos cientificos que
pudesse fazer com que esse cachorro ficasse um pouquinho mais
esperto? Teria?”

(Transcri¢ao parcial do didlogo entre Rick e Jerry, 22 episddio, 1*
temporada, 2013).

“Summer: E dai que ele é o diabo, Rick? Pelo 0 menos o Diabo
trabalha. Pelo menos ele € ativo na comunidade. O que vocé faz?
Come nossa comida e faz engenhocas. Tchau, tchau.”
(Transcri¢ao parcial do didlogo entre Rick e Summer, 9¢ episodio,
1* temporada, 2014).

" (Transcrigio parcial do didlogo entre Rick e Morty, 4° episodio, 1* temporada, 2014).
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“Terry: Sabe, o Rick ti 14 no laboratorio dele fazendo ciborgues e
buracos de minhoca e todo esse tipo de coisas esquisitas.”
(Transcri¢iao parcial do didlogo entre Jerry e Morty, 9° episodio, 1*
temporada, 2014).

Como pode ser visto nos trechos extraidos dos episodios dois e nove, Jerry
e Summer relacionam o trabalho do “cientista” da série a “bagulhos cientificos”,
a “engenhocas”, a “ciborgues” e a “todo esse tipo de colisas esquisitas” que, como
demonstrado na figura 1, tertam relacio com o que se costuma associar a
equipamentos “tecnologicos”.

Nesse sentido, vale lembrar que, por mais que alguns dos produtos
orlundos da ciéncia sejam de fato aparatos que podem ser considerados
“tecnologicos”, 1sso nem sempre é o que acontece. Ademais, levando em
consideracio o carater pedagogico da midia (FISCHER, 2002), é importante
salientar que tal relacio, que na série parece obrigatéria, pode estar ensinando a
desconsiderar aspectos 1mportantes da pluralidade do empreendimento
clentifico. Isso porque, assim, estariamos limitando tanto a forma de “fazer
ciéncia” quanto os resultados que poderiamos alcancar a partir desse processo,
visto que, conforme afirma Foucault (2012b), os discursos constituem os objetos
de que falam. Consideramos essa situacio particularmente perigosa, ja que, desse
modo, deixariamos de lado a proposicio de Feyerabend (2011) de que a pratica
cientifica é diversa e que, por 1sso, até pode ser associada ao desenvolvimento de
aparelhos “tecnologicos”, mas nio esta limitada a isso.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados alcangados na pesquisa desenvolvida, concluimos
que o artefato cultural midiitico Rick e Morty, ao colocar uma pedagogia cultural
em funcionamento, propaga efeitos de verdade sobre ciéncia por meio dos
enunciados recorrentes que pde em operacio. Desse modo, pode contribuir no
processo de constituicio da representacio de ciéncia de seus espectadores. Esses
enunciados, no caso exposto neste artigo, nos ensinam que a ciéncia ¢
inquestionavel e infalivel, que ela é superior a qualquer outra coisa e que ela deve
ser associada apenas a aparelhos “tecnoldgicos”. Cumpre ressaltar que a analise
dos enunciados recorrentes permitiu que identificissemos que eles pertencem a
uma mesma formacio discursiva, fato que possibilita cogitar que ha um discurso
predominante sobre ciéncia sendo propagado por esse artefato cultural midiatico.
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Além disso, a mvestigacio possibilitou concluir que a representacio de
ciéncia disseminada por meio de tal pedagogia nao estd alinhada a aspectos da
filosofia de Paul Karl Feyerabend relacionados a proposicoes coincidentes
vinculadas a discussoes epistemoldgicas contemporineas. Em consequéncia
disso, é possivel supor que essa representacio nio guarda relacdes com a
compreensio de ciéncia sustentada por tais discussoes. Isso nio significa, porém,
que nio possam existir enunciados na primeira temporada da série condizentes
com esse tipo de proposicio ou, até mesmo, que contradigam algum dos
enunciados recorrentes expostos aqui. Diferentemente disso, significa que, caso
existam, por sua ocorréncia ser infima a ponto de nio serem identificados a partir
dos critérios metodoldgicos empregados, eles provavelmente nio possuem o
mesmo efeito de verdade que os demais. Isso nos chama especial atencio, pois,
como foi destacado micialmente, ha diferentes potencialidades em se possuir
uma representacio de ciéncia alinhada a discussdes epistemoldgicas
contemporaneas.

Encaminhando-nos para o encerramento deste artigo, gostariamos de
registrar que, ao realizarmos um ensailo analitico um semestre antes de
concluirmos a pesquisa, muitas coisas haviam passado despercebidas e/ou tinham
sido interpretadas de outra forma por nos. Até porque, naquele momento, ainda
nao tinhamos nos apropriado de algumas das discussoes tedrico-metodoldgicas
que funcionaram como “lentes” no decorrer da andlise, conforme propoe Costa
(1999). Isso aponta para a primeira possibilidade de estudos futuros que a
mvestigacio empreendida permitiu que pudéssemos cogitar, qual seja: a
realizacio da andlise do mesmo material utihizando referenciais teodrico-
metodoldgicos diferentes. Outra alternativa para estudos futuros seria investigar a
implementacio de estratégias voltadas a problematizacio da representacio de
ciéncia disseminada pela pedagogia cultural posta em operacio pela série Rick e
Morty, posto que os resultados da investigacio nos mostram que tal representacio
¢ bastante limitada. H4 ainda a possibilidade de esquadrinhar as demais
temporadas dessa mesma série, visto que os resultados obtidos na primeira
temporada podem nio se estender necessariamente a todas elas.

Por fim, esperamos que a investiga¢io realizada possa vir a contribuir na
desnaturalizacio de discursos dominantes sobre a ciéncia. Afinal, compreender
como o discurso cientifico tem circulado na sociedade pode auxiliar na
construcio de possibilidades pedagogicas culturalmente significativas e engajadas

(LIMA, 2017).

v. 25 n. 62, abr./jun. 2023



120

REFERENCIAS

ALMEIDA, B. C.; JUSTI, R. O caso histérico Marie Curie: investigando o
potencial da histéria da ciéncia para favorecer reflexdes de professores em
formacio sobre natureza da ciéncia. Alexandria, Florianopolis, v. 12, n. 1, p. 351-
373, nov. 2019.

ANDRADE, P. D.; COSTA, M. V. Nos rastros do conceito de pedagogias
culturais: imnvencgao, disseminacao e usos. Educagio em Revista, Belo Horizonte,
n. 33, p. 1-23, jun. 2017.

BRENZAM FILHO, F.; ANDRADE, M. A. B. S. Nocoes de estudantes a
respeito dos aspectos da natureza da ciéncia e de uma investigacio cientifica.

Alexandria, Florianépolis, v. 12, n. 1, p. 303-330, mar. 2019.

CACHAPUZ, A. et al. A necessdria renovagio do Ensino de Ciéncias. 2. ed. Sio
Paulo: Cortez, 2005.

CAMOZZATO, V. C. Pedagogias do Presente. Educagio & Realidade, Porto
Alegre, v. 39, n. 2, p.573-593, abr./jun. 2014.

COSTA, M. V. O magistério e a politica cultural de representagao e identidade.
In: BICUDO, M. A.; SILVA JUNIOR, C. (Orgs.). Formacio do Educador e
Avaliacio Educacional. v. 3, Sio Paulo: UNESP, 1999.

DAMASIO, F.; PEDUZZI, L. O. Q. Para que ensinar ciéncia no século XXI? -
Reflexoes a partir da filosofia de Feyerabend e do ensino subversivo para uma
aprendizagem significativa critica. Ensaio, Belo Horizonte, v. 20, p. 1-18, fev.

2018.

DOGAN, N.; ABD-EIL-KHALICK, F. Turkish grade 10 students’ and science
teachers’ conceptions of nature of science: a national study. Journal of Research
in Science Teaching, sine loco, v. 45, n. 10, p. 1083-1112, out. 2008.

DRIVER, R. et al. Young people's images of science. 1. ed. Buckingham: Open
University Press, 1996.

FEYERABEND, P. K. Knowledge, science and relativism. 1. ed. New York:
Cambridge University Press, 1999.

FEYERABEND, P. K. Contra o método. 2. ed. Sio Paulo: UNESP. 2011.

v. 25 n. 62, abr./jun. 2023



121

FISCHER. R. M. B. Foucault e a andlise do discurso em educac¢io. Cadernos de
Pesquisa, n. 114, p. 197-223, nov. 2001.

FISCHER. R. M. B. O dispositivo pedagdgico da midia: modos de educar na (e
pela) TV. Educagio e Pesquisa, Sio Paulo, v. 28, n. 1, p. 151-162, jun. 2002.

FORATO, T. C. M. A Natureza da Ciéncia como saber escolar: um estudo de
caso a partir da historia da luz. 2009. Tese (Doutorado em Educacio) - Programa

de Pés-Graduaciao em Educaciao, Faculdade de Educa¢io, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2009.

FOUCAULT, M. Est-1l donc important de penser? In: FOUCAULT, M. Dits et
écrits IV (1980-1988). Paris: Galimard, 2006. p. 178-182.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. 21. ed. Sio Paulo: Loyola, 2011.
FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 25. ed. Sio Paulo: Graal, 2012a.

FOUCAULT, M. Arqueologia do saber. 8. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2012b.

GIL-PEREZ, D. et al. Para uma imagem nio deformada do trabalho cientifico.
Ciéncia & Educacio, Bauru, v. 7, n. 2, p. 125-153, ago. 2001.

GIROUX, H. A disneyzacio da cultura infantil. Zm: SILVA, T. T. (Org.).
Territorios contestados: o curriculo € os novos mapas politicos e culturais.
Petropolis: Vozes, 1995. p. 49-80.

HALL, S. Cultura e representacgio. Rio de Janeiro: Apicuri, 2016.

HIDALGO, J. M.; SCHIVANI, M.; MARTINS, M. S. Historia e Filosofia da
Ciéncia na formacio docente: trabalhando com animacoes digitais. Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, Florianopolis, v. 35, n. 3, p. 805-850, set. 2018.

LEDERMAN, N. G. Nature of science: past, present, and future. In: ABELL, S.
K.; LEDERMAN, N. G. Handbook of research on science education. Mahwah:
Lawrence Erlbaum Associates, 2007. p. 831-880.

LIMA, J. H. G. Circulagio da ciéncia: relacoes entre o discurso referente a
ciéncia e o discurso da autoajuda. 2017. Dissertacio (Mestrado em Educacio

v. 25 n. 62, abr./jun. 2023



122

Cientifica e Tecnolégica) - Programa de Pos-Graduacio em Educacio Cientifica
e Tecnolédgica, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2017.

MONTEIRO, P. V. Representacio da ciéncia em Rick e Morty: o que a série de
animacao nos ensina? TCC (Licenciatura em Fisica) - Instituto Federal de Santa
Catarina, 2019.

MOREIRA, M. A.; MASSONI, N. T. Visoes epistemoldgicas contemporaneas:
uma introducio. Textos de apoio ao professor de Fisica, Porto Alegre, v. 22, n.
4, p. 1-70. 2011.

OLIVEIRA, T. L. T. A mudanca nas ciéncias segundo Paul Feyerabend. 2011.
Dissertacio (Mestrado em Filosofia) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011.

RIPOLL, D. Panico, euforia e espeticulo bio(tecno)logico na midia
contemporanea: desafios para a educacio. In: SARAIVA, K.; MARCELLO, F.
de A. (Org.). Estudos Culturais e educacgio: desafios atuais. Canoas: Editora
ULBRA. p. 234-247.

SILVA, T. T. Teoria cultural e educagio: um vocabulirio critico. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

STEINBERG, S.; KINCHELOL, J. (Orgs.). Cultura infantil: a construcio
corporativa da infancia. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira, 2001.

TEIXEIRA, E. S.; FREIRE, O.; EL-HANI, C. N. A mfluéncia de uma
abordagem contextual sobre as concepcdes acerca da natureza da ciéncia de
estudantes de fisica. Ciéncia & Educacio, Bauru, v. 15, n. 3, p. 529-556, out.
20009.

VEIGA-NETO, A. Foucault & a Educacio. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2011.

WAGNER, I; SOMMER, L. H. Midia e Pedagogias Culturais. 2007.

WORTMANN, M. L. C. Sobre a ciéncia que se aprende fora da escola e da
academia. In: COSTA, M. V. A educacio na cultura da midia e do consumo.
Rio de Janeiro: Editora Lamparina, p. 161-164, 2009.

v. 25 n. 62, abr./jun. 2023



123

Recebrdo em 20/09/2022.
Aprovado em 05/12/2022

v. 25 n. 62, abr./jun. 2023



