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INTERACAO, LINGUAGEM E AFETIVIDADE:
ELEMENTOS TEORICO-PRATICOS PARA
COMPREENDER A MEDIACAO DE LEITURA
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Resumo: O presente artigo busca desenvolver uma reflexio em torno da mediacio de leitura,
entendida aqui como um processo que se inicia antes e se desdobra apds a realizagio de préticas
de leitura. As reflexdes tém como base as experiéncias de mediagio realizadas em projeto de
pesquisa desenvolvido pelo Grupo de Estudos Literarios na Amazoénia e Formacio de Leitor
(GELAFOL-UFPA). Apoiados nos estudos de autores como Mikhail Bakhtin (1988, 1997);
Vygotsky (1991); Guy Bourgeault (2018); Maurice Merleau-Ponty (1989, 1994) entre outros,
discutimos as categorias de interacao, linguagem e afetividade enquanto conceitos que
problematizam a concepcio de mediacio e de leitura e as praticas leitoras na escola.

Palavras-chave: Mediacgio de Leitura; Interagio; Linguagem; Afetividade.

Interaction, language and affectivity:
theoretical-practical elements to understand reading mediation at school

Abstract: The present article seeks to develop a reflection around reading mediation, understood
here as a process that begins before and unfolds after carrying out reading practices. The reflections
are based on the mediation experiences carried out in a research project developed by the Group
of Literary Studies in the Amazon and Reader Formation (GELAFOL-UFPA). Supported by
studies by authors such as Mikhail Bakhtin (1988, 1997); Vygotsky (1991); Guy Bourgeault (2018);
Maurice Merleau-Ponty (1989, 1994) among others, we will discuss the categories of interaction,
language and affectivity as concepts that problematize the conception of mediation and reading and
reading practices at school.

Keywords: Reading Mediation; Interaction; Language; Affectivity.

INTRODUCAO

Quando buscamos refletir sobre a formacio de leitores, geralmente
encontramos referéncias que remontam a uma tradi¢io teérica bem consolidada
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no campo da abordagem sociointeracionista. No cabo e também na contramio
dessa tradicio, a mediacio de leitura na escola foi sendo associada a
procedimentos ou estratégias com objetivos 1mediatos. Sob esse escopo, a
formacao do gosto pela leitura ganhou formas mais pragmaticas, com priaticas
passiveis de reproducio em larga escala.

Nas duas tltimas décadas, com maior forca a partir da aprovacao da Base
Nacional Comum Curricular, os principios do soclointeracionismo —se
transformaram em receituarios para “boas praticas” de leitura. As chamadas
sequéncias diditicas, por exemplo, foram aos poucos se tornando um
procedimento rotineiro nas praticas de sala de aula. No entanto, muitos outros
aspectos escapam a essa visio cristalizada de formacao leitora e tém sido objeto
dos estudos realizados pelo Grupo de Estudos Literirios na Amazonia e
Formacio de Lertor (Gelafol-UFPA), que desde 2013 vem desenvolvendo
projetos de extensio-pesquisa voltados para a formacio de leitores em escolas
publicas da regidao metropolitana de Belém-PA.

Nesses mais de dez anos, o Grupo mmplementou cinco projetos -
“Literatura Contemporanea na Amazonia: estudos e registros para formacio de
leitor” (2013-2014), “Leituras Literdrias Amazonicas e Formacio de Leitor”
(2015-2016), “Mediacio de Leitura Literdria: teoria e pratica” (2017-2018),
“Mediagio de Leitura Literaria: andlises ¢ desdobramentos” (2019-2020) e “Os
principios da mediacio de leitura literaria: praticas e estratégias” (2021-2023) -
com o objetivo de mvestigar o processo de producio do gosto pela leitura entre
criancas e jovens na escola, especialmente publicas. Um dos critérios para a
escolha das escolas participantes for sua localizagio, pois tinhamos como
preferéncia escolas situadas na periferia da cidade, aquelas que recebiam o maior
numero de criancas e jovens em vulnerabilidade social.

Os anos de 2017 e 2018 foram os anos em que o Grupo mais se fez
presente nas escolas, firmando parceria com 4 escolas publicas e onde
mmplantamos clubes de leitura. No total, foram envolvidas nos clubes de leitura
efetvamente 12 turmas, contabilizando 327 estudantes regularmente
matriculados, tanto do Ensino Fundamental, quanto do Ensino Médio. As
analises e reflexoes feitas sobre os dados levantados resultaram em uma maior
compreensio do significado de mediacio de leitura e dos modos de fomentar o
gosto pela leitura.
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Partimos da premissa de que o papel do mediador é o ponto de partida
para a formacio do leitor dentro do contexto escolar, razio pela qual nos
propomos a discutir, no presente texto, o fendmeno da media¢io de leitura,
dando destaque para esses trés elementos: interacao, linguagem e afetividade.
Para dar conta dessas outras camadas mediacionais, fol preciso ampliar nosso raio
de acio e nos valer de outras ferramentas teoricas, tocando assim, ao lado do
sociolnteracionismo, em principios da Fenomenologia. O que passaremos a
expor é o resultado desse cruzamento entre abordagens teéricas distintas e
experiéncias com praticas de leitura reais vivenciadas no cotidiano escolar que,
segundo Chartier (1998, p. 8), se definem nio apenas pelos objetos e seus leitores,
mas por formas de relacio com o escrito que permitem configurar uma
identidade das praticas.

INTERACAO, LINGUAGEM E AFETIVIDADE: A MEDIACAO
DE LEITURA COMO ATO COMPLEXO

A compreensio de que a mediacio de leitura é um ato complexo exige
mvestigar esse conceito sob diferentes perspectivas e relacoes. Oliveira (2002, p.
26), baseando-se no pensamento de Vygotsky, afirma que “mediacio, em termos
genéricos, ¢ o processo de intervencao de um elemento intermediirio numa
relacio; a relacdo deixa, entio, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento”. Segundo a defini¢io da autora, a mediacio acontece quando a relagio
entre dois elementos passa a ser intermediada por um terceiro, fazendo com que
o contato seja indireto. Essa imterpreta¢io vem se tornando convencional,
principalmente no campo educacional. Contudo, quando retomamos a obra de
Vygotsky podemos perceber o quanto essa defini¢io é problematica. Pensar na
mediacio como um processo de interposi¢io do mediador, como se a mediacao
fosse apenas uma ponte por onde passa o conhecimento, ¢ simplificar um
fenomeno nada linear. Se falarmos de mediacio de leitura, a complexidade se
eleva ainda mais.

A 1deia da mediacio como um transmissor de um polo a outro se nutre de
uma concepcao de aprendizagem cumulativa, na qual a aprendizagem € tanto
mais eficiente quanto maior é a aquisicio de informacoes. Na pratica, tanto o
“mediador-ponte” quanto a “aprendizagem-cumulativa” fazem parte de uma
concepeio de educacio na qual a memoria € o principal elemento. Mesmo entre
os cognitivistas, essa visao de aprendizagem baseada na aquisi¢io de informacoes
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sofre criticas.” Vendo por outro prisma, a mediacio de leitura deixa de ser
concebida como uma mera assimilacio, cuja recepc¢ao recebe o contetido em seu
contorno final. Ao contrario, hi uma relacio substancial entre o familiar € o novo:
uma aprendizagem se realiza por meio da descoberta - por 1sso, o conhecimento
¢ sempre incompleto e mutivel.

Referindo-se especificamente ao desenvolvimento intelectual da crianca,
Vygotsky (1991) percebe que o momento em que necessita do auxilio de um
adulto denota o principal estado de desenvolvimento mental da crianca. Mesmo
sem nunca ter se debrucado, especificamente, sobre a mediacio, Vygotsky iicia
essa discussao quando fala da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) -
estaglo em que a crianca necessita da orientacio de uma pessoa mais experiente
para alcancar a autonomia. Sob essa visio de desenvolvimento, mediar ¢ uma
acao que inicia com uma relacio interpessoal. Nao existe uma tnica sociedade
que nao pratique a¢oes mediacionais, necessidade primitiva para a sobrevivéncia.
Apoiada na linguagem, as relacoes humanas criam os meios para a manutencio
da vida em comunidade. E através do signo linguistico que a humanidade
estrutura suas bases comportamentais que se refletem na cultura (VYGOTSKY,

1991).

A natureza da interacio na mediacio de leitura coloca em evidéncia o
debate entre o interno e o externo da linguagem. O desencontro entre esses dois
planos é o que provoca as barreiras, as incoeréncias e as discordancias durante
uma mediacio de leitura. E dentro dessa complexidade que a Fenomenologia
pode compor uma forma de captar os tracos mais inconstantes da mediacio de
leitura. Partindo dessa perspectiva, seria possivel superar o olhar de sobrevoo da
ciéncia diante do objeto nvestigado, deixando-se envolver pelo mundo sensivel
da mediacao e do percurso que leva ao gosto pela leitura. A ideia é imergir no
objeto estudado, sentir com o proprio corpo o fendémeno; sé assim € possivel
despertar “os corpos associados, os ‘outros’, que nio sao meus congéneres, COmo
diz a zoologia, mas que me assediam” (MERLEAU-PONTY, 1989, p. 276).

Pode-se dizer que hia em toda relacao interpessoal um tipo de linguagem.
No caso da mediacao de leitura, a relacio interpessoal nao idealiza um leitor

* Para Ausubel (1982) hd dois tipos de aprendizagem, a aprendizagem memoristica e aprendizagem significativa.
A primeira remete a um processamento originado na repeti¢iio, o que costumamos chamar de aprendizagem
mecanica. Nesse caso, nio haveria prosseguimento coerente entre as estruturas cognitivas ja construidas e o
novo conhecimento. A relagio entre o velho € o novo permanece de forma aleatoria ou desconexa, resultando
em uma “aprendizagem” sem sentido.
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virtuoso, nem hierarquiza a relacio mediacional, pois a natureza da mediacao se
encontra exatamente em evidenciar o conflito advindo da confluéncia entre as
motivacoes distintas. O ato mediacional estabelece a relagao interpessoal como
evento formador de uma nova percepcio de mundo. Portanto, o conceito de
linguagem que estabelecemos na mediacio de leitura ultrapassa o entendimento
convencional de um processo que consiste meramente no compartilhamento de
signos linguisticos, ele estabelece um nexo entre o significado e a vida do leitor.

A multiplicidade de significado considerada nas acoes mediacionais implica
dizer que a leitura nio é um fenémeno medido estatisticamente - esse ¢ um dos
equivocos do sistema escolar, quando tenta quantificar os efeitos de uma leitura.
A mensagem se distancia de apreensoes fechadas e defimitivas, ja que as
demandas contextuais sao dimensoes que interferem sensivelmente na
construcio de sentido. A melhor forma de conceber a linguagem na mediacao é
entendé-la como jogo. A analogia com o jogo se da pelo proprio sistema de regras
existentes na linguagem que devem ser aceitas pelos interlocutores, sob pena de
mviabilizar a comunica¢ao. Assim como no jogo, a linguagem conduz as
estratégias, aponta para determinados sentidos, alcanca determinados objetivos.
Porém, como nada ¢ certo ou definido, o jogo pode virar e se encaminhar para
outro resultado. O uso das palavras s6 faz sentido dentro do jogo, fora dele é
como uma peca de xadrez sem o tabuleiro.

Entender a linguagem como um fenoémeno indissociavel da historia, da
cultura, da carga ideoldgica significou ampliar o papel dos mterlocutores,
mstituindo uma perspectiva dialdgica, apresentada por Bakhtin (1988). As
camadas da linguagem revelam que nenhum discurso brota do nada, as palavras
proferidas nascem de outras vozes. No entanto, o primordial para mediacio é
entender que essas caracteristicas da linguagem se constituem em um amplo
campo de batalha:

O signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes. Esta
plurivaléncia social do signo ideoldgico é um traco da maior
importancia. Na verdade, é este entrecruzamento dos indices de
valor que torna o signo vivo e movel, capaz de evoluir. O signo, se
subtraido as tensoes da luta social, se posto a margem da luta de
classes, ira infalivelmente debilitar-se, degenerard em alegoria,
tornar-se-4 objeto de estudo dos fildlogos e nio sera mais um
Instrumento racional e vivo para a sociedade. (BAKHTIN, 1988,
pp. 45, 46).
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A natureza secreta da linguagem se revela, trazendo a tona aquilo que se
busca a todo o momento esconder: os conflitos que emanam da batalha dos
signos. Juntamente com o uso da linguagem vem a luta ideoldgica travada pelo
signo linguistico, esse tltimo como fiel soldado em favor da ideologia dominante,
sempre tentando se disfarcar de neutro. Desta feita, a mentira pode se vestir de
verdade inquestionavel, demonstrando o quanto a noc¢iao de signo é mseparavel
da nocio de poder. Nesse caso, a mediacio de leitura seria um contrapeso diante
da dialética interna do signo, revelando as contradicoes e as armadilhas, expondo
as crises e os conflitos - a mediacio é um ato revolucionirio dentro do ato
comunicacional. Fla desmascara os signos em favor da construgio de sentido,
que nunca acontece sem uma afitude responsiva, nos termos bakhtinianos.
Durante a leitura, o mediador deve se posicionar dentro dessa arena de acordo
com uma perspectiva ético-social. As intencoes, os preconceltos, as incoeréncias,
todas as mazelas que fazem parte da estrutura da linguagem sao alvo da mediacao.

Reconhecer que existem relacées de dominacio dentro da linguagem ¢é
também perceber que existem estratégias de resisténcia com a mediacio de
leitura. Essa ultima potencializa a atitude responsiva e impulsiona as
transformacgoes necessarias para se completar o ciclo de uma leitura significativa.
Como esclarece Bakhtin (1997, p. 291): “a compreensio passiva das significacoes
do discurso ouvido é apenas o elemento abstrato de um fato real que é o todo
constituido pela compreensio responsiva ativa e que se materializa no ato real da
resposta fénica subsequente”.

Coloca-se em xeque a ideia de uma unilateralidade dentro do fluxo da
mediaciao. Mesmo havendo uma utilizacio da inguagem para a dominacio, ha
também, em maior ou menor propor¢ao, uma reacio no ambito da prépria
linguagem, capaz de gerar um contrafluxo, o que implica transformacoes nas duas
pontas da interacio. Sabemos que ¢ tentador acreditar que, durante o fenébmeno
da mediacio, a igura do mediador se sustenta hierarquicamente sobreposta a do
mediado. A 1deia de atitude responsiva durante todo o ato comunicacional faz da
mediacio uma via de mao dupla permanentemente, sem que se saiba com
precisio quem exerce a maior influéncia em cada momento.

Quando criamos sentido ao nos relacionarmos com um texto, nio significa
que encontramos a ‘verdade’. O sentido, enquanto resultado da mediacio de
leitura, é uma ‘experimenta¢io’ diante da multiplicidade de premissas possiveis -
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uma relaciio de forcas entre o interno e o externo da linguagem.* Nesse caso, nio
se pode encontrar o sentido de um texto sem que se identifique a forca que dele
se apropria: “a historia de uma coisa € geralmente a sucessio das forcas que dela
se apodera e a coexisténcia das forcas que lutam para dela se apoderar”
(DELEUZE, 1976, p. 4). Caberia a mediacdo de leitura desvelar as forc¢as que se
estabelecem no dominio do texto.

A leitura durante uma mediacio se apresenta como percepcio do ser. A
reflexdo que se apresenta do texto nio ¢ senio uma genealogia do ser que 1é. Sob
essa 6tica, Monique Augras argumenta: “ao descrever o mundo, o homem retrata-
se a si proprio. [...] o mundo € criado pelo homem, através de um conjunto de
significacoes que fazem do mundo a imagem do homem” (1978, pp. 75, 76).
Colocar o leitor diante do espelho da percepc¢iao geralmente provoca estranheza.
Se nos guiarmos pelos estudos mais tradicionais sobre as etapas da vida humana
- 0s quais objetivam padronizacoes de ‘certo’ e de ‘errado’ atreladas a esteira do
patologico -, a estranheza pode ser considerada danosa. Porém, toda estranheza
¢ em si uma forma de reagir ao mundo - o que também pode implicar a
construcdo da ética.

Se a linguagem exerce um papel fundamental na interagio com o leitor, isso
s6 ocorre na mediacio de leitura quando estabelecemos um tipo de relacio que
envolve a afetividade. A discussiao sobre o papel da afetividade na formacio
escolar ndo é matéria recente entre teéricos da educacio. Contudo, esse debate
vem ganhando espaco entre os especialistas brasileiros nas dltimas décadas
(COUTO, 2003; ANTUNLES, 1999, 2000; ALMEIDA, 1999). A maior parte
desse interesse é influéncia do desdobramento cada vez maior dos estudos de
Henri Wallon. O psicélogo francés partiu do pressuposto de que a aprendizagem
¢ um processo que abrange a completude do individuo, composto por varios
elementos: cognitivo, motriz, afetivo. Ou seja, o fator organico se integra ao social
e um nao pode ser compreendido sem a influéncia do outro.

O interessante ¢ pensar o quanto as sensacoes de ‘prazer’ e de ‘dor’ estio
na base de nossas ac¢oes, afetando diretamente o nosso modo de pensar e
conceber o mundo. Durante a pratica da leitura, as emog¢oes fazem parte dos
elementos que conduzem a aproximacio ou ao afastamento do processo
mediacional. A medida que as emocoes positivas vio se tornando mais auténticas,

'Tomamos de empréstimo o conceito de ‘for¢a’ usado por Deleuze: uma “apropriacio, dominagio, exploracio
de uma quantidade de realidade”. DELEUZE, G. Nietzsche e a filosofia. Tradugao: Edmundo Fernandes Dias
e Ruth Joffily Dias - Rio de Janeiro: Editora Rio, 1976, p. 4.
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elas passam a entrar num campo mais especifico, o da afetividade. Por isso, a
afetividade é um tipo de emocao que nasce de forma mais controlada, menos
tempestiva, se apola na linguagem e é marcadamente direcionada. Vivenciar boas
experiéncias com a leitura significa dizer que ao final do processo o leitor
experimentou algum tipo de prazer - em especial, mas nio somente, o prazer
estético.

Aprender depende, portanto, diretamente do estado emocional de cada
um, fator determinante para que se tenha minimamente a atencio do educando.
Erradicar as ameacas e envolver as emoc¢oes no processo de aprendizagem através
de uma relacao afetiva é essencial para fortalecer o contato com o ‘outro’. Ao
contornar os aspectos emocionais, a mediacio inicia antes mesmo de qualquer
pratica de leitura. E na relacio afetiva entre mediador e leitor em potencial que
se abre o campo para a mediacao acontecer. Qualquer outro tipo de relacio que
provoque sentimentos negativos ou indiferenca contamina a pratica da leitura,
tornando a acio deletéria na percepcio do leitor.

Romper com a tradicio ocidental que separava corpo e alma, mundo
mteligivel ¢ mundo sensivel, razio e emocio, ainda é uma tarefa da educacio
escolar. Para Leite (2012, p. 356), “a mediacao pedagdgica também ¢é de natureza
afetiva e, dependendo da forma como é desenvolvida, produz impactos afetivos,
positivos ou negativos, na relacio que se estabelece entre os estudantes ¢ os
diversos contetidos escolares desenvolvidos”. Portanto, é possivel afirmar que a
relagio construida entre o mediador e seu objeto de estudo influencia o
envolvimento do leitor iniciante.

No envolvimento de cardter afetivo é preciso levar em conta outros tipos
de acdes para fomentar a interacio e construir um projeto de afetividade. E sobre
essa base afetiva que se consolida a confianga mutua como no processo de
mediacio, pois mediar leitura é também se abrir ao ‘outro’. Partindo dessa 6tica,
a afetividade ¢é a terra fértil em que se da a conquista do leitor. Por sua vez, a
conquista para o campo da leitura acontece dentro do jogo de seducio. Em As
mil e uma noites, Sherazade conta historias maravilhosas a irma, enquanto seu
cruel esposo escuta “despretensiosamente”. Sherazade ¢ uma mediadora de
leitura que conseguiu seduzir o sultio com suas narrativas. Ela apaziguou o
coracio do esposo e lhe ensinou a amar novamente. Antes de mudar o
comportamento de seu algoz, Sherazade precisou atrai-lo e encanti-lo com as
palavras. O proposito da jovem sedutora nio era somente salvar a prépria vida,
mas também livrar o sultio dos conflitos subjetivos que o perturbavam. Essa
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mtencao primordial de ajudar o ‘outro’ se encontra na origem do ato mediacional.
Todos os esforcos para seduzir o leitor vém no sentido positivo de conquistar a
conflanca para ajudar, compartilhar e incentivar.

A palavra “seducio”, diferente do que comumente denota,” pode ser
regulada pela afetividade, reunindo um conjunto de qualidades com objetivo de
despertar no ‘outro’ sentimentos, como: simpatia, amizade, consideracio,
confianca. Bourgeault (2018) analisa a figura do professor sedutor, em que o
perigo da seducao destrutiva da lugar a seducio edificante e afetuosa. O autor
entende que os caminhos do professor sedutor passam por trés etapas. A
primeira é a desestabilizacio, momento de espanto diante do desconhecido,
ocasiio em que o sujeito se vé provocado por aquilo que lhe é novo. A segunda
etapa é o aporo a exploracio, momento de acompanhamento e incentivo a busca
pelo conhecimento. Para isso, € preciso que o préprio professor ja esteja seduzido
pelo objeto do conhecimento. A terceira etapa ¢ o momento em que o professor
sedutor auxilia para que o estudante restabeleca, mesmo que momentaneamente,
sua base de certeza. Se, no final do processo de seducio, o resultado for a busca
autonoma do aprendiz, entio a figura do professor sedutor alcancou seu
proposito.

Levando a cabo a figura do professor sedutor na mediacio de leitura, a
conquista afetiva do leitor é menos uma questio pedagogica do que uma questio
ética. A afetividade que hid na mediacio se inscreve no ambito da
responsabilidade ético-profissional com a producio de experiéncias formadoras
que permitam ao leitor espacos de descoberta e reinvencio da vida: “é preciso
considerar o setor de nossa experiéncia que visivelmente s6 tem sentido e
realidade para nos, quer dizer, nosso meio afetivo” (MERLEAU-PONTY, 1994,
p- 213). Se quisermos por em evidéncia a mediacio como génese do gosto pela
leitura é preciso pensar em um processo que comeca com uma relacio afetiva
atravessada por uma linguagem que busca a todo tempo desvelar o lugar do leitor
no mundo.

"Em geral, o termo ‘sedu¢io’ tem um cardter pejorativo, quase nunca ¢ bem-vindo ao ambito da educagio. Isso
porque ele é associado ao artificio de persuadir ou perverter uma pessoa.
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MEDIACAO DE LEITURA: DAS INTERACOES AS PRATICAS,
DAS PRATICAS AS INTERACOES

Partindo do entendimento de que a mediacao inicia antes de qualquer
pratica de leitura, o Grupo de Estudos Literirios na Amazonia e Formacio de
Lertor (Gelafol) passou a desenvolver um projeto de pesquisa, objetivando
implementar acoes de mediacio de leitura em escolas publicas. A ideia era
entender até que ponto seria possivel aplicar as ideias projetadas no campo
teorico num contexto real de salas de aula. Assim, o Grupo firmou parcerias com
4 escolas localizadas na periferia de Belém-PA. No total, foram envolvidas 12
turmas (tanto do Ensino Fundamental, quanto do Médio), contabilizando 327
alunos, ao longo dos anos letivos de 2017 e 2018. Em todas as turmas, realizamos
entrevistas semidirecionadas com alunos voluntirios, no nicio e no final das
acoes, sendo 41 do sexo feminino e 35 do sexo masculino.

Como principal estratégia, o Grupo criou clubes de leitura que
funcionavam uma vez por semana. Contudo, paralelamente aos clubes de leitura,
passou-se a organizar diferentes acdes de mteracio com o objetivo de promover
a aproximacao entre os sujeitos envolvidos no projeto. A ideia era construir um
campo de afetividade, no qual o didlogo se mantivesse como vetor de uma pratica
discursiva edificada na resposta do ‘outro’ - ampliando o espaco para as muitas
vozes, numa perspectiva bakhtiniana. Dar voz ao aprendiz é incluir também sua
experiéncia no bojo da discussio, é sobretudo preparar o leitor iniciante para
perceber de forma critica os efeitos de sentido de um texto.

Os primeiros contatos que o Gelafol estabeleceu com as criancas e os
jovens foram primordiais para o sucesso das acoes de mediacio de leitura que se
sucederam. Durante a apresentacio do projeto em sala de aula, os pesquisadores
explicaram aos estudantes como seriam as acoes, quais as regras do jogo e,
principalmente, que a decisio de participar ou nao do projeto seria deles. Além
disso, caso eles aceitassem participar do projeto e depois mudassem de 1deia, eles
teriam também autonomia para decretar o fim das acoes. A expectativa era a de
estabelecer uma relacio de confianca com os estudantes € nao apenas com a
escola, apresentando uma proposta diferente, sem o peso da imposicio escolar -
em geral, a primeira esfera de decisdo € a institucional, sem consulta prévia e sem
espaco para o didlogo. Com 1ss0, buscamos provocar na turma a sensacio de
controle sobre a situacio, sentimento que eleva o prazer, pois provoca a
percepcio de direcionar a propria vida. Ao mesmo tempo em que elevaivamos o
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nivel de conflanca na proposta, também investiamos na autoestima dos
participantes que se sentiam mais Seguros para se expressar.

O jogo de conquista do leitor em potencial passou pelo estabelecimento de
uma linguagem clara, buscando pontos em comum com a experiéncia do leitor.
Esse aspecto teve um papel fundamental, nio somente para tornar inteligiveis os
objetivos das acoes, mas também para identificar os interesses dos estudantes. A
base de confianca na relacio se revelou forte dentro das a¢oes no momento em
que os estudantes identificavam os acordos sendo cumpridos e os efeitos positivos
com as praticas de leitura.

As praticas desenvolvidas nos clubes de leitura foram basicamente de dois
tipos: a) leitura dramatizada: consiste em uma leitura fluente com performance
de voz do pesquisador, com o acompanhamento da leitura silenciosa do texto
mmpresso pelo estudante; b) contacio de historia: quando o pesquisador transmite
oralmente o texto literdrio e os estudantes escutam. Uma variacio dessas praticas
foram as leituras realizadas por estudantes mais velhos para estudantes mais
novos, da mesma escola e de escolas diferentes. A expectativa era que leitores
Juvenis pudessem participar da mediacao de leitura de leitores infantis como um
ato de “seducao” de que fala Bourgeault (2018), ou seja, provocar o novo,
compartilhar gostos e interesses, enfim, encantar pela palavra lida. Nos registros
fotograficos destacamos duas mediacoes de leitura, uma realizada por um dos
pesquisadores do Gelafol e outra realizada por estudantes do 7 ano com criangas
do 32 ano do Ensino Fundamental

Figuras 1 e 2

-

Fonte: Leitura dramatizada. Fotografia ~ Fonte: Leitura dramatizada. Fotografia
do acervo dos autores. do acervo dos autores.
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Mesmo tendo no clube de leitura a base para a mediacio, o projeto realizou
outras acoes que nao envolviam diretamente o ato de ler, mas abriam o campo
para uma Interacio com os mediadores, formando elos relacionais favoravels
para a proposicio de novas praticas e circuitos de leituras. Entre essas acoes
destacamos: visitas as bibliotecas publicas, sarau literario, rodas de conversas com
escritores, palestras sobre temas de interesses dos estudantes, jogos de tabuleiros,
encenacoes teatrais, apresentacoes de dancas, gincana cultural, oficina de
produgcio literdria, mostra de filmes com debates, oficina de fotografias, trabalho
com radionovela, oficina de grafite, entre outras. Todas essas acoes, além de
proporcionarem a interacio desejada, também possibilitavam a descoberta de
mteresses comuns, o que facilitava a identificacao de elementos que poderiam
atrair a atencao do leitor para as leituras propostas.

As condi¢oes especiais de interacio entre os pesquisadores e os leitores
miciantes elevaram a mediacio de leitura a um grau de complexidade que
extrapola o campo pedagogico e a inscreve no conjunto das relagoes sociais e das
multiplas formas de constituicio da experiéncia humana: linguistica, visual,
gestual, espacial, ética, entre outras.

Figuras 3 e 4

N

Fonte: Encenacdes teatrais.
Fotografia do acervo dos autores.

Fonte: Teatro de sombras com
literatura de expressdo amazdnica.
Fotografia do acervo dos autores.

Além da diversificacio dos lugares e dos leitores, buscamos diversificar
também os objetos de leitura, mserindo nas mediacdoes obras importantes da
literatura amazonica e personagens ja bastante conhecidos na cultura oral como
o Curupira, Matinta Pereira, entre outros, explorando esse universo que povoa o
mmaginario popular amazénico. Concomitantemente, buscamos fazer das escolas
espacos de transito de escritores e contadores de historias, de forma a conquistar,
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pela aproximacio e identificacio com o exercicio de escrever e contar, o leitor
em potencial que estd em cada sala de aula.

A afetividade nas acdes mediacionais se estabelece com o reconhecimento
do ‘outro’ como sujeito de direito, sem revindicar um modelo de leitor ou de
linguagem 1deal. Ao contrario, incorpora a experiéncia do outro pela palavra e
reconhece na dissonincia a possibilidade de alargamento dessa experiéncia.
Quando Vygotsky enfatiza a 1mportincia da experiéncia social no
desenvolvimento do ser humano, ele demonstra que, quanto mais diversa e rica
for a interacao, maior serd a oportunidade de troca de experiéncia - o que nao
significa auséncia de tensio. Assim como os estudantes, os pesquisadores também
tiveram que redimensionar sentidos de leitor e de leitura, em que a procura pelo
‘outro’ no texto for revelando os sentidos possivels do texto no trabalho
colaborativo da leitura e nos engajamentos que produz. Citando Vygotsky (1991,
p. 24):

concebemos a atividade intelectual verbal como uma série de
estiglos nos quais as funcdes emocionais e comunicativas da fala
sao ampliadas pelo acréscimo da funcio planejadora. Como
resultado a crian¢a adquire a capacidade de engajar-se em
opera¢oes complexas dentro de um universo temporal.

As atividades de interacio nio somente favoreciam a aplicacio das
estratéglas de leitura, ji que aproximavam os sujeitos envolvidos dentro de um
campo de Interesses comuns, como também incorporavam novos elementos nas
acoes de mediacio, criando com 1sso uma espécie de 1dentidade leitora de cada
turma, ponto importante para a composicao do itinerario de leitura.

Nio raro, as leituras mediadas levaram a discussiao de dilemas vivenciados
pelo leitor em seu dia a dia. Foi exatamente o vinculo construido pela relacio
com uma linguagem trabalhada sob o plano da afetividade que possibilitou a
(re)significacao das questoes levantadas, cruzando a experiéncia do leitor com o
texto. A acolhida e o sentimento de pertencimento a um grupo proporcionaram
o nivel de confianca necessdrio para a abertura subjetiva, fundamental para se
alcancar o prazer estético. Por isso, também foi possivel, durante a mediacao,
mtervir em situacoes delicadas, nas quais o mediador precisou ter sensibilidade
para perceber até que ponto podia avancar. Em nenhum momento procurou-se
anular o conflito. Ao contririo, o conflito era parte mportante no
desenvolvimento do debate. Foi a partir dele que, muitas vezes, chegava-se as
contradicdes ¢ ao reconhecimento dos contrapontos, o que convergia
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diretamente para um exercicio da tolerancia e de respeito as opinides contrarias.
Esses momentos se alinham com o pensamento de Vygotsky, quando o brincar,
a obediéncia das criancas as regras do jogo e o agir espontineo entram em
choque: “comumente, uma crianca experiencia subordinacio a regras ao
renunciar a algo que quer, mas, aqui, a subordina¢iio a uma regra e a renuncia de
agir sob 1mpulsos 1mediatos sio os melos de atingir o prazer maximo”
(VYGOTSKY, 1991, p. 67). Nao ha problema em respeitar as regras quando elas
sao do jogo e nio mmpostas pelo mediador, pois no fundo o leitor iniciante
entende que sem regras nao hd jogo, assim como os conflitos sao inerentes a vida.

Foi tocando em problemadticas reais que o texto ganhou dimensoes de
significincia, exigindo tanto de mediadores, quanto de mediados o exercicio de
argumentacio e de defesa de 1deias. Acima de tudo, com os dilemas provocados
pela leitura, os participantes passaram a reconhecer o texto como extensio de
sentido da prépria realidade. Durante as rodas de conversas pés-leitura, vieram a
tona problemas existentes fora e dentro do espaco escolar: bullving,
autoritarismo, assédio etc. Todo esse processo se alinha com o que Bakhtin
chamou de assimilacio a exotopid superior: momento em que o leitor passa a
fazer parte da construcao de sentido, em que sai do texto para se situar em um
tempo-espaco fora de si, englobando o ‘outro’ em uma percepcio mais ampla da
realidade. Contudo, a vivéncia com a experiéncia estética s6 se completa com o
retorno a si:

[...] apos nos termos identificado com o outro, devemos voltar a
nos mesmos, recuperar nosso proprio lugar fora daquele que sofre,
sendo somente entio que o material recolhido com a identificagio
podera ser pensado nos planos ético, cognitivo ou estético. Se nao
houver essa volta a si mesmo, fica-se distante de um fenémeno
patologico que consiste em viver a dor alheia como a propria dor,
de um fenéomeno de contaminacio pela dor alheia, ¢ nada mais

(BAKHTIN, 1997, p. 46).

Essa leitura mais profunda da realidade é exatamente o ponto em que a
Fenomenologia estabelece uma zona contraria a construcio prévia de sentido:
“Assim a reflexdao arrebata-se a s1 mesma e se recoloca em uma subjetividade
mvulneravel, para aquém do ser e do tempo” (MERLEAU-PONTY, 1994, p. 5).

Esse movimento abstrato que se encontrava nas acoes de mediagio de leitura do

" O termo exotopiavem do grego (exo=fora, mais fopos=lugar) e faz referéncia a ‘tempo’ e ‘espaco’. No contexto
doa estudos bakhtinianos, o conceito de exotopia ganha o contorno de um tipo de relagio humana em que se
dd a tensio entre o olhar de quem vive a experiéncia (dentro) e de quem observa (fora).
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projeto possibilitava os riscos da reflexio, uma forma de deixar de ‘ser’, para
‘conhecer’.

A experiéncia estética vivenciada no clube de leitura do Gelafol foi, nesse
caso, uma via para a construcio de uma conscientizacio do leitor. E isso se
manifestou nio somente em palavras - quando os estudantes entrevistados
demonstraram sensiveis mudancas na concepcio que tinham de leitura na escola,
passando de uma experiéncia negativa para positiva -, mas também em agoes,
assumindo postura mais critica diante das dificuldades e das situacoes
conflituosas. No primeiro caso, a pesquisa registrou uma mudanca substancial no
modo como os participantes encaravam as praticas de leitura na escola.

Quando perguntados no inicio das acoes se eles gostavam de ler, 68% dos
entrevistados declararam que ‘nao’. Dos 32% que diziam gostar de ler, apenas
12% citavam alguma referéncia de leitura literaria, o restante nio se lembrava de
nenhuma leitura. No final do ano letivo, apds a mediacio nos clubes de leitura,
96% dos entrevistados declararam ter gostado das acoes. Mesmo os que disseram
nao ter gostado, revelavam a lembranca de alguns dos textos lidos no clube de
lettura. Além disso, a prépria concepcio que os participantes tinham de s1 como
leitores mudou. No inicio, 78% se declaravam nao leitores. Apos a experiéncia
com as praticas de leitura propostas, esse percentual caiu para 21%. Nesse caso,
os estudantes passaram a perceber que a leitura era uma prética que ultrapassava
aquelas realizadas no contexto escolar, principalmente as que eram feitas com o
objetivo de cumprir alguma tarefa. Quanto as mudancas de postura, a pesquisa
registrou transformacoes significativas nas atitudes dos participantes do projeto.
A forma como os discentes passaram a lidar com as problemadticas inerentes as
escolas publicas transferiu boa parte das ocorréncias do plano da violéncia para
o plano do didlogo. A pesquisa considerou que tal mudanca fol1 um dos fatores
que levaram os alunos de uma das escolas trabalhadas a conseguirem organizar
manifestacoes de protesto e conquistarem uma reforma para a escola.’

Este estudo produzido pelo Gelafol aponta para uma reflexio sobre outras
dimensoes de leitura, distinguindo bem as praticas de leitura analitica feita pela
escola - aquela que busca fazer uma interpretacio do texto -, de uma pratica de

" Na noite de 23 de novembro de 2016, a Escola Estadual Brigadeiro Fontenelle, no bairro da Terra Firme, em
Belém-PA, foi ocupada por cerca de 400 estudantes que denunciavam os problemas na estrutura fisica da escola.
Além disso, os alunos protestaram contra a PEC 55, proposta pelo entio governo Michel Temer, que na pratica
limitava os Investimentos em saiude e educacio por 20 anos. Fonte:

hitps://g1.globo.com/pa/para/noticia/2016/1 1 /alunos-da-terra-firme-ocupam-escola-contra-pec-55.html.
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leitura subjetiva - aquela de cunho pessoal, visando a autonomia do leitor, sem
nenhum pressuposto avaliativo ou de coercio. As acoes de mediacio de leitura
propostas no clube de leitura, transbordando uma atividade cognitiva, se
pautaram, sobretudo, na experiéncia do leitor, dentro de uma pratica
cooperativista.

Ao longo das ac¢oes fori se evidenciando que todo o processo de mediacio
conduzia para um tipo especifico de interacio e de linguagem, em que os tracos
de uma relacio afetiva e de uma construcio subjetiva de construcao de sentido
eram necessidades funcionais da leitura. Sem deixar de lado as dimensoes
formais do texto, havia no jogo de sentido a acolhida dos sentimentos do leitor,
um aspecto particularmente bem-sucedido que foi se configurando uma estratégia
mediacional. Neste diapasdo, a mediacio de leitura construida deu vazio a um
discurso de resisténcia e de resiliéncia, um “meio de revelar a ambiguidade do
ser no mundo, buscando supera-la sob o aguilhiao da angtstia, alcancando certo
equilibrio num sistema de tensoes” (AUGRAS, 1978, p. 76).

Contudo, um programa de leitura amplo e aberto requer tempo de
elaboracio, reflexio e construcao. Um processo que necessita ultrapassar os
muros do soclointeracionismo, tocar em outras correntes filosoficas - nesse caso,
a Fenomenologia. Todas as experiéncias positivas que emergiram da mediacio
de lertura realizada nas escolas foram favorecidas pela participacio mteressada
dos estudantes. Esses, motivados especialmente pela interacao pautada na
afetividade, construida por uma linguagem que dialoga com as experiéncias dos
participantes, e que no final revelou um leitor que existe em si, mas também para
o ‘outro’, sendo ao mesmo tempo singular e similar, cuja sintese é invariavelmente
aniquilada.

A GUISA DE CONCLUSAO

A formacio do leitor estd no cerne das politicas de leitura, o que pressupoe
que nio se aprende a ser leitor espontaneamente. Antes e, sobretudo, vai se
aprendendo a ser por processos complexos de mediacio que se realizam em
diferentes contextos de interacio social em que a fala e a escuta, a leitura e a
escrita constituem o material pelo qual se busca alcancar o outro.

A mediacao de leitura, dentro e fora da escola, deve ser considerada um
processo que comeca antes e val para além do ato de ler. E preciso, antes de tudo,
compreender trés aspectos que diao sustentacio a acio mediacional: interagio,
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linguagem e afetividade. Esses trés elementos, ligados entre si, compdem a base
de sustenta¢io para a execucao de préticas de leituras envolventes e exitosas.

Essa assertiva resulta das imersoes tedricas que realizamos ao longo dos
anos, entrecruzadas com praticas de leitura realizadas por meio de projetos
pesquisa e extensio em escolas pablicas. Esses entrecruzamentos permitiram
perceber que muitos elementos que fazem parte do processo de mediacio de
leitura e se mostraram importantes para o éxito da formacio leitora niao se
encontram necessariamente no bojo da pratica de leitura. Ou seja, existe na 6rbita
gravitacional da mediacao de leitura varias camadas antes de se chegar a pratica
de lertura, propriamente dita.

A interacao interpessoal carece de linguagem para se manter viva e eficaz.
Por sua vez, a linguagem usada na mediacio de leitura precisa superar as
restricoes impostas pela natureza do signo linguistico, tradicionalmente atrelado
as convencoes de classe dominante. A mediacio de leitura ancora-se na
possibilidade de revelar os contrassensos da prépria linguagem, levando o leitor
para fora da pseudoneutralidade do texto. Faz parte do ato mediacional criar esse
ambiente em que a leitura possa se tornar espaco de reflexio, de debate ¢, por
conta disso, de fonte de prazer. Contudo, esse espaco s6 € possivel quando o
mediador consegue estabelecer uma relacao afetiva com o leitor em potencial.
Todos os atores envolvidos na mediacio de leitura precisam se sentir confiantes
ou entio as praticas de leitura tendem a se tornar tarefas burocraticas, realizadas
a contragosto do leitor.

Falar de afetividade no ato mediacional ainda é muito amplo. Faz-se
necessario especificar que toda mediacio deve gerar experiéncias positivas com a
leitura, do contrario, ela nao acontece. A conquista desse leitor em potencial tem
muitas etapas que se traduzem em estratégias de leitura, mas o ponto de partida
¢ o envolvimento afetivo entre os sujeitos. Envolvimento esse que passa pelo
respeito, valorizacio da fala do ‘outro’, sempre em perspectiva dialdgica,
conflanca mutua e ajuste de interesses. A afetividade na construcao do ato
mediacional configura, portanto, uma relacio positiva de intera¢ao, o que
pressupoe o movimento de erradicacao de toda espécie de ameaca, iImposi¢io
ou indiferenga por parte do mediador. Para se chegar a esse tipo de relagao no
Jogo mediacional, muitas coisas estao envolvidas, e uma delas é o estabelecimento
de um campo de atracio que faca com que o leitor se motive para esse jogo. A
descoberta por um interesse comum, o desafio da busca pelo conhecimento, o
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auxilio na construcio de sentido, todo esse percurso eleva a mediacio de leitura
a um processo colaborativo, susceptivel a conjuga¢io de interesses mutuos.

Por fim, é preciso acrescentar que interacao, linguagem e afetividade fazem
parte da mediacio de lertura porque, para provocar o gosto pela leitura, é preciso
ter uma relacio intima com esse leitor em potencial que se quer alcan¢ar. Uma
relacio que movimente tanto o conhecimento especializado do mediador, quanto
sua experiéncia pessoal com a leitura e com o ato de educar. A expressio, ao
mesmo tempo, aprofundada e apaixonada do mediador é capaz de provocar
atraciio nos leitores iniciantes. E esse efeito que faz com que a mediacio de leitura
seja bem mais que uma pratica, mas sim uma verdadeira troca de experiéncias na
busca pela humanizacio.
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