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Resumo: O presente artigo investe em uma andlise de discurso sobre a construcio de
uma estética da professoralidade. A partir da analitica arqueoldgica de Michel Foucault,
procura colocar em suspenso um conjunto de praticas discursivas que revelam um regime
de verdade sobre o sujeito professor produzido historicamente. Organizado em duas
secoes: o sujeito professor e o discurso civilizador e o sujeito professor no discurso pos-
moderno, este didlogo, busca compreender como essa rede discursiva entra em disputa
pela significacio do sujeito professor. Analisar a producao de discursos sobre o sujeito
professor possibilitou refletir como as praticas discursivas sio capazes de configurar uma
espécie de “devir professor universal”, e mapear os regimes discursivos nos quais, certas
normatividades que estruturam modos de ver e fazer ver este sujeito.
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INTRODUCAO

O texto em tela representa um exercicio analitico de parte do
arquivo da pesquisa de doutorado desenvolvida no Programa de Poés-
Graduacgao em Educacao da Universidade Federal de Pernambuco,
no ano de 2018 com financiamento CAPES, a qual elegeu do conjunto
de periddicos dirigidos ao segmento ocupacional do magistério, a
Revista Nova Escola. A pesquisa que deu origem a este artigo, investiu
colocar em suspenso um conjunto de praticas discursivas que
revelam um regime de verdade sobre o sujeito professor produzido
historicamente, ao passo que investe em compreender na rede que
se estabelece entre discursos, proposicoes, legislacdes, na forma
como atuam os operadores dispositivos pedagogicos de género e
como entram em disputa pela significacao do sujeito professor

A presente discussao tem como foco a producao de sujeito nos
estudos desenvolvidos por Michel Foucault, com vistas a dar relevo
ao delineamento do sujeito professor em discursos fundadores e
procura colocar em suspenso um conjunto de praticas discursivas
que revelam um regime de verdade sobre o sujeito professor
produzido historicamente, ao passo que investe em compreender na
rede que se estabelece entre discursos, proposic¢oes, legislacoes, como
atuam os dispositivos pedagogicos de género e como entram em
disputa pela significacio do sujeito professor. Dizendo com o
proprio Foucault (2003):

Seria interessante tentar ver como se da, através da
histéria, a constituicio de um sujeito que nio é dado
definitivamente, que niao é aquilo a partir do que a
verdade se da na histéria, mas de um sujeito que se
constitui no interior mesmo da historia, e que € a cada
instante fundado e refundado pela histéria. (FOUCAULT,
2003. p. 10).

Para o exame do que estamos chamando de uma captura da
experiéncia estética do sujeito professor por operadores do
dispositivo pedagogico de género, se fez necessario percorrer a
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emergéncia de uma rede discursiva sobre o sujeito professor, partir
de dois recortes histéricos, os quais organizam a discussao em tela
em duas secoes: o sujeito professor e o discurso civilizador e o sujeito
professor no discurso pés-moderno.

Na analise arqueolégica foucaultiana, os discursos fundadores se
configuram em grades conceituais que se apoiam em um mesmo
sistema de formacao, mas € também “um conjunto em que podem
ser determinadas a dispersao do sujeito e sua descontinuidade em
relacio a si mesmo. E o espaco de exterioridade que desenvolve uma
rede de lugares distintos” (FOUCAULT, 2004, p. 60). Trata-se de um
“autor de mais do que um livro — de uma teoria, de uma tradigao, de
uma disciplina, no interior das quais outros livros e outros autores
vao poder, por sua vez, tomar lugar” (FOUCAULT, 1995, p. 57). Nessa
direcao, faz uso da analitica foucaultiana de tratar o enunciado como
exercendo uma func¢ao enunciativa a fim de perceber a maneira
como ele é utilizado em uma pratica discursiva e descreve seus
modos de ocorréncia - a coexisténcia discursiva, ou seja, a memoria
discursiva sobre o sujeito professor.

E nesse sentido que esta investigacio apresenta, na primeira secio,
aspectos do discurso civilizador de Erasmo de Roterda, do discurso
da pedagogia jesuitica, da pedagogia como uma arte em Comenius e
tracos da pedagogia liberal em Rousseau, enunciados entendidos
aqui como componentes de uma rede discursiva que possibilita a
construcdo de uma espécie de desenho estilistico de conformacao
desse sujeito professor. Significa ponderar sobre as bases de
compreensao da educacao e um modo de ser professor apresentado
no discurso da pedagogia moderna. Nessa direcdo, investe-se em um
exame de enunciados sobre o sujeito professor no discurso inatista
em Comenius e na pedagogia liberal em Rousseau, enquanto
produtores de praticas discursivas capazes de configurar uma espécie
de “devir professor universal”, mediante as condi¢des historicas e
contingentes da emergéncia dos processos de escolarizacdo e a
criacdo da instituicdo escolar com vistas a mapear os regimes
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discursivos nos quais certas normatividades de género estruturam
modos de ver e fazer ver o sujeito professor.

Por outro lado, na segunda secdo, examina o sujeito, pensado em
sua contingéncia, e a assuncao deste em qualquer tempo e
problematizar a sua fabricacdo ao longo das épocas por meio de
analiticas, como, os estudos foucaultianos e os teoricos pos-coloniais
e pos-estruturalistas, que oferecem possibilidades de usa-lo “como
fogos de artificio para ir adiante da modernidade, inventando novas
maneiras de examinar a subjetivacao fragmentaria pés-moderna”
(VEIGA-NETO, 2000, p. 55).

O SUJEITO PROFESSOR E O DISCURSO CIVILIZADOR

O discurso civilizador de Erasmo de Roterda em De Pueris; o
discurso da pedagogia jesuitica na Ratio Studiorum, o discurso
didatico da arte de educar em Comenius com a Didatica Magna, e o
discurso pedagogico da pedagogia liberal de Rousseau em Da
Educagio, representam a existéncia de alguma forma de pensar
certas normatividades de género estruturadas em modos de
existéncia do sujeito professor pela forma como aparecem nesses
enunciados.

Essa rede discursiva se mostra importante nao apenas por sua
poténcia discursiva em conjurar bases tedricas, mas porque constitui
a memoria discursiva do discurso do professor ideal na modernidade
e € acionada pelo que se reconhece como dominio da memoéria. E
neste caso, a rede discursiva também € relevante por produzir
praticas que elaboram uma espécie de modo de ser professor — ora
como guardidao do dom de educar a natureza selvagem, ora como
responsavel pelo desenvolvimento de um ser feliz e completo, ou
ainda na posicio de mediador das experiéncias necessarias ao
desenvolvimento do futuro cidadao produtivo e sensivel numa
sociedade democratica, mas por manipular tecnologias de género em
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seus “aspectos simbolicos de captura da subjetividade” (LAURENTIS,
1994).

Para essa autora, os géneros sao entdo produzidos por uma
tecnologia, uma maquinaria de produc¢ao de discursos que cria as
categorias homem e mulher para todas as pessoas. Contudo, nesta
proposta investigativa, mais importante do que definir as categorias
seria cartografar os modos como se processam e ganham
importancia como técnica de subjetivacao.

Sao as ordens religiosas fazendo uso, dentre outras, das teorias
pedagogicas de Erasmo de Roterda com uma educacido para a
civilidade quem primeiro institui e apresenta qual deve ser aimagem
do mestre e do discipulo e onde deve se dar a infancia, a educagao
dos pequenos e a formacgao dos profissionais que se dedicarao a sua
instrugdo, com o objetivo de substituir os métodos punitivos de
educacao muito usados e aprovados desde a Idade Média até o
Renascimento com o ensino por meio de preceptores. A defesa por
uma educagdo para produzir o homem civilizado alicer¢a-se na
crenca de que “o homem nao nasce homem, torna-se homem”, em
defesa do processo educativo que deve se iniciar na familia.

Para Erasmo, a educagao se iniciaria no “ber¢o”; desde cedo, a
crianga deve ser inserida nos bons ensinamentos para a formacgao do
homem civilizado: “faze-o aprender as primeiras no¢des antes que a
idade fique menos docil e o animo mais propenso aos defeitos ou até
infestado com as raizes de vicios tenacissimos” (ROTERDA, 2008, p.
26). Tal educacao, para alcangar éxito em seu proposito, deveria
seguir as suas recomendacoes sobre a quem ser aplicada e como
acontecer.

A pedagogia de Erasmo propde ao professor a observancia de
alguns preceitos basicos para a boa instru¢ao de seu aluno, nestes
estdo: o incentivo — “aliciar ao bom caminho” (ROTERDA, 2008),
afeto — “saiba fazer-se crianca a fim de granjear o amor da crianga”
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(p. 104), ensino gradual — “a crianca nao sente fadiga porque doses
pausadas iludem o senso de canseira” (p. 105), ensino adequado a
idade — “lembra-te de que ele € crianca e tu ja foste crianga” (p. 105).
E convoca-os ainda para considerarem a importancia do ensino
atento a disciplina e a docilidade: “Apenas existe disciplina para a
qual o homem ni3o nas¢ca mais ou menos docil, se insiste nos seus
preceitos e na sua pratica”.

Erasmo e a pedagogia renascentista, inspirada em Quintiliano,
estimulavam a emula¢do, amplamente manipulada pelos jesuitas por
meio de inameros concursos literarios. Nestes, recomenda que a
aprendizagem se dé por meio de torneios de competicdo para ver
que grupo ocupava o primeiro lugar com debates e exames publicos
assistidos pelas autoridades locais, familiares e colegas, cultivando o
meérito individual e o éxito escolar, ao contrario das universidades
medievais.

Para além das premiagoes resultantes de disputas, as declamacoes
e pequenas representacdes em classe compunham essa pedagogia,
cuja centralidade estava no uso adequado da palavra em publico,
preparando o aluno para a vida publica; quanto aos castigos, apesar
de serem uma pratica reconhecida, a Ratio recomendava seu uso ao
professor com moderacgao, tendo em vista o projeto civilizador em
voga e a garantia da disciplina. Ao professor recomenda:

néo seja o professor demasiado propenso a castigar o seu

aluno, nem demasiado solicito a buscar-lhe as faltas. Mais
vale fechar os olhos, se o puder fazer sem prejuizo a
ninguém. Nao castigue ninguém fisicamente com as suas
proprias maos [...] e abstenha-se em absoluto de lhes fazer
qualquer ofensa, por palavras ou obras. (MIRANDA, 2009,
p- 192).

No século XVII, a Didatica Magna de Comenius, coloca o fazer
docente no centro das mudancas que estavam ocorrendo na
sociedade do século XVII, tendo a prudéncia como orientadora e esta
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como pertencente das chamadas virtudes fundamentais “a que se da
o nome de virtudes cardiais: prudéncia, justica, fortaleza e
temperanca para que o edificio nao seja levantado sem alicerces, e
para que as partes, nao bem ligadas entre si, nao assentem mal sobre
as suas proprias bases” (COMENIUS, 2006, p. 135) — um discurso que
gravita entre o discurso religioso do protestantismo alemao e o
discurso da racionalidade cientifica do século XVII, valorizando a
coeréncia pelo exemplo e a sistematizacdo da pratica como
elementos Uteis na construcao de um desenho do sujeito professor.

No que se refere a aspectos da pratica, ao longo da Didatica Magna,
é possivel observar esclarecimentos minuciosos do uso do tempo. O
tempo controla a harmonia da educacao. A administracao do tempo
€ um elemento fundamental na atuagdo educacional e a transmissio
do conhecimento sera uma atividade com duracao definida. Assim,
ao professor cabe acompanhar a nova forma de trabalho, por um
lado, moldando sua profissdo conforme as exigéncias de um novo
sistema de trabalho, e por outro, formando outros trabalhadores para
atender também as expectativas das novas necessidades. Agora,
ensinando nao mais a um aluno, mas a um grupo, o professor deveria
primar por desenvolver para si e para os aprendizes, além da
prudéncia, do controle pessoal e da adaptabilidade, outras virtudes
como obediéncia, adaptacao e objetividade. Cabe lembrar que é
neste periodo, na Europa, como apontam Alvarez-Uria e Varela
(1991), que mais ou menos a partir do final do século XVI e inicio do
século XVII, de maneira definitiva e imperativa, estio sendo
produzidas mudancgas significativas na organizacio social e nos
costumes.

As novas instituicbes de ensino surgem como um espago de
guarda, protecao e ensino, uma espécie de exilio na analise de
Alvarez-Uria e Varela (1991). Essa nova instituicao é um lugar fechado
de ensinamento “pared de cal y canto” que separaria as geracgoes
jovens do mundo e seus prazeres. Longe de serem espagos
homogéneos, os colégios internos tinham uma educacao destinada a
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correcao e a instrucao da juventude de acordo com a natureza dos
educandos e em consideracio a piramide social, tanto na
diferenciacdo das disciplinas quanto na organizacio e o uso dos
espacos — escolas para rudes e escolas para nobres.

Para Comenius, a prudéncia deve ser orientadora do trabalho do
educador: “sem ela é em vao a atividade e o esforco” (COMENIUS,
2006, p. 9). E preciso que o homem tenha em mente o objetivo da
sua vida e de cada uma das suas partes (intelecto, lingua, maos etc.); e
para chegar a finalidade escolhida, deve ter bem claros os meios
juntamente com a prudéncia para que nao ultrapasse os limites.

A Didatica Magna traz ainda exemplos de como se deve conduzir
a aprendizagem para que ela ocorra com alegria e de modo
consistente, ndo superficialmente. A base para tal finalidade € buscar
o caminho que seja facil, seguro e eficaz:

Que a proa e a popa da nossa didatica sejam: buscar e
encontrar um método para que os docentes ensinem
menos e os discentes aprendam mais; que nas escolas haja
menos conversa, menos enfado e trabalho inutil, mais
tempo livre, mais alegria e mais proveito; que na republica
crista haja menos trevas, menos confusio, menos
discensdes, mais luz, mais ordem, mais paz e
tranquilidade. (COMENIUS, 2006, p. 12).

Como base, Comenius utiliza-se da natureza, contudo o professor
nao a imita diretamente, mas, sim, ao artesdao. Vale lembrar que a
Didatica Magna nao tem sua origem na escola, porém na natureza e
nas diversas artes, o que faz com que esses dois campos devam ser
seguidos pela escola. A Didatica, portanto, ndo é reproducao direta
da natureza, mas uma imitacdo mediada pela atividade artistica.
“Assim como os adestradores sdo capazes de domar os animais que
nao siao dotados da inteligéncia humana, os professores devem
conseguir tal intento com seus alunos” (COMENIUS, 2006, p. 114).

Além de consistente, o ensino na perspectiva da pedagogia
comeniana deve ser prazeroso, capaz de promover a submissao e a
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obediéncia para possibilitar, assim, a aprendizagem. Para ensinar e
aprender com facilidade: “E bem sabido que os domadores primeiro
domam o cavalo com o freio e tornam-no obediente e s6 depois lhe
ensinam a tomar esta ou aquela posicao. Séneca disse com razao:
Primeiro aprende a moral e depois a ciéncia” (COMENIUS, 2006, p.
117). Significa dizer que estamos diante de uma pedagogia em que a
submissao e a obediéncia sao parte do processo de disciplinamento.

Comenius recomenda ainda que, antes de receber a educacao, é
preciso preparar os jovens, € preciso refina-los para que possam
apoderar-se do conhecimento; sio como uma tabua aspera que €
preciso antes lixa-la para trabalhar sobre ela. E faz mencdo a
Aristoteles para dizer que o desejo de saber € inato ao homem mas,
se os pais ndo conduzem os filhos para o desejo do conhecimento,
cabe ao professor despertar esse espirito, formando o jovem, e para
isso € preciso entender as diversas inteligéncias.

Delineia, um detalhado método de ensino proposto na
Didatica Magna, que salta aos olhos um claro discurso que engendra
o sujeito professor portador ou que persiga um conjunto de
predicados que constroem seu que fazer como um sujeito
observador, prudente e capaz de fazer germinar o que esta em
poténcia, pois, “do mesmo modo, uma arvore, por maior que seja,
esta toda concentrada, ou no carogo dos seus frutos, ou nos rebentos
dos ramos mais altos, pois, se os lanca a terra, a partir deles
desenvolve-se outra arvore inteira, pela poténcia que opera no
interior do caroc¢o ou do rebento” (COMENIUS, 2006, p. 86).

Tal tarefa requer ao mestre o cultivo de outras duas virtudes:
a sabedoria e a paciéncia, qualidades estas que devem ser estimuladas
e perseguidas por todo o género humano. E toma dos escritos
biblicos a orientacdo: “A sabedoria facilmente se deixa ver por
aqueles que a amam; ela corre mesmo atras de quem a pede, antes de
ser conhecida, e por aqueles que a esperam faz-se encontrar, sem
fadiga, sentada a sua porta” (COMENIUS, 2006, p. 35).
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Além dessas qualidades, a paciéncia devera orientar o pleno
encaminhamento do ensino aos seres que foram dotados de menos
inteligéncia que os demais, requerendo mais empenho por parte do
mestre, para o que orienta muita prudéncia e muita paciéncia.

O professor, seria o sujeito eleito como guardiao do saber,
modelador da natureza selvagem, deve ser capaz de fazer
desenvolver o que esta em poténcia, o que esta latente no educando.
De acordo com o manual de Comenius, ser professor é ser um
“jardineiro” - produzir as condigdes necessarias para o
desenvolvimento da plantinha. E, portanto, deve ser dedicado em
observar e saber dosar os nutrientes, ou seja, esse sujeito tem uma
missdo, a de cuidar — observar para que nenhum jovem deixe de
receber as instrugoes para se tornar aquilo que deve ser: sair do
estado de selvageria, o natural, para chegar ao estado de inteligente —
virtuoso, segundo o que fora destinado por sua natureza.

Ao examinarmos os termos que constroem uma gramatica de
definicdo desse sujeito por essas bases, € possivel obter conceitos
como: cuidadoso, bondoso, piedoso, agradavel, prudente,
observador, jardineiro, artesio, paciente. Estes conceitos parecem
desenhar uma gramatica que define um dominio da norma moral,
segundo a qual aponta-se a pertinéncia dessas no¢des ao discurso
naturalista classico de ser o humano imperfeito, cabendo-lhe,
portanto, a missao de conduzir tal ser a perfeicao, tendo a educacao
como remédio.

Nessa direcao, mas problematizando sobre uma tecnologia de
género, parece importante perceber como o discurso comeniano se
refere ao feminino ou a mulher, em uma época na qual sdo dados os
primeiros passos em direcio ao que os historiadores denominam de
sentimento de infancia e na qual experimentam-se modificagoes no
papel que o publico e o privado desempenham na vida social.
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Nesse contexto, a Didatica Magna declara sua posicio em
relacdo a educacao para todos e universal, através da qual “se deve
ensinar tudo a todos”, inclusive as mulheres. Contudo, tais
conselhos remetem a uma educagao da manutencio das relacoes
entre homens e mulheres como obra da natureza, na qual a mulher,
por meio da educacgao, seguira seu destino:

sejam instruidas, ndo para a curiosidade, mas para a
honestidade e para a beatitude. Sobretudo naquelas coisas
que a elas importa saber e que podem contribuir quer para
administrar dignamente a vida familiar, quer para
promover a sua propria salvagio, a do marido, dos filhos
e de toda a familia. (COMENIUS, 2006).

Um discurso de uma natureza feminina aparece evidenciado
como uma dialética entre o que € natural e o que deve ser cultivado
nas mulheres para alcangar os ideais iluministas de feminino, ou o
“estado de natureza” que reaparece no pensamento rousseauriano.

Em Rousseau (1995), ensinar e aprender, ndo sio fendémenos
explicados a partir da vontade e intervencao divina, mas através dos
ideais pela dignidade humana a partir da propria natureza do
individuo, onde estao fundamentados alguns conceitos importantes
para a educagdo moderna dentre os quais estio: a autonomia e o
projeto emancipatorio.

Agora, a partir destas bases, temos uma compreensao de educagao
que coloca a crianga no centro do processo educativo e por isso deve-
se buscar nela mesma aquilo que a faz querer aprender. Pode-se
apontar para indicios da gestacdo da instituicio da “infancia”
propriamente dita: “Devemos interpretar a afirmacdo do sentido da
infancia no século XVIII, quer dizer, nosso sentimento de infancia,
como o sintoma de uma profunda convulsao das crencas e das
estruturas de pensamentos, como o indicio de uma mutacao sem
precedentes da atitude ocidental com relagdo a vida e ao corpo”.
(CHARTIER, 2009, p. 218).
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Em Da Educagdo, encarna uma nova postura frente as novas
demandas sociais, no que se refere ao processo educativo, onde mais
importante que analisar e detalhar conteudos a serem ensinados é
observar e estudar as criancas — tipos de choro, as brincadeiras,
linguagem, os modos de raciocinio em diferentes fases de sua vida.
Inicia-se aqui o que se poderia considerar como os primeiros estudos
sistematicos da infancia como parte do estudo da humanidade.

O discurso de uma natureza feminina aparece evidenciado como
uma dialética entre o que é natural e o que deve ser cultivado nas
mulheres para alcancar os ideais iluministas de feminilidade, ou o
“estado de natureza” no pensamento rousseauriano.

Em “Emilio ou Da Educacao”, passa a propagar as virtudes do
amor materno, bem como os fundamentos para a educacdo do
homem e da mulher, ao passo que, “das mulheres dependem ainda
os seus costumes [...] Assim, educar os homens quando sao jovens,
cuidar deles quando sdao grandes, aconselha-los, consola-los, eis os
deveres das mulheres em todos os tempos” (ROUSSEAU, 1995, p.
320) .

Para Sofia sdo destinados os ensinamentos de elementos da
cultura para o desenvolvimento de sua personalidade, tendo o
cuidado para que estes nao interfiram no conjunto de elementos
formadores de sua virtude essencial: a modéstia, submissao, respeito,
amor a virtude, temperamento brando, pudor e vergonha. Ao passo
que a educacao de Emilio tem como objetivo a expansao de varios
atributos de um homem: forga, carater, inteligéncia, talentos e
conhecimento.

Em seu texto, Rousseau inicia com a seguinte adverténcia: “Em
tudo o que nao depende do sexo, a mulher é homem” remetendo ao
modelo freudiano de diferenciacao entre homem e mulher pelo
aspecto sexo. Essa diferenca € um determinante natural da posicao
da mulher na espécie, a partir da qual serdo elencadas as

v. 25 n. 64, out./dez. 2023



174

caracteristicas esperadas e desejadas de uma esposa, a fim de que
cada um cumpra seu papel na sociedade a partir de suas
predisposicdes naturais.

Ao estender-se sobre a perfeita educagao para Emilio, do berco ao
casamento, destina um capitulo a descri¢cao da esposa adequada para
esse homem: “Sofia € bem nascida, ¢ de um temperamento
naturalmente bom, tem o coragdo muito sensivel e essa extrema
sensibilidade da-lhe por vezes uma atividade de imaginagao dificil
de ser moderada” (ROUSSEAU, 1995, p. 471) e se tornara esposa de
Emilio.

Estudos como os desenvolvidos por Guacira Lopes Louro revelam
que, nas primeiras décadas do século XX, as mulheres professoras
eram chamadas de normalistas, uma denominacao dirigida as jovens
recém-formadas que, de acordo com os cédigos comportamentais da
época, deveriam ser menos severas em suas praticas, demonstrando
docilidade e alegria no desempenho do oficio de professora.

Na medida em que o discurso cientifico toma espago no ambito
educacional escolar, uma nova representagao de professora comeca
a ser construida — a educadora. O discurso da “missao” propoe, entao,
que o novo sujeito professor deve “fornecer apoio afetivo, emocional
e intelectual a crianga, de modo que suas potencialidades se tornem
presentes. Além de instruir, ou mais importante do que instruir, sua
tarefa consiste em educar” (LOURO, 2011, p. 471).

Varias teorias psicologicas e pedagogicas passam a se constituir
em referenciais para a efetivacdo da pratica docente, implicando em
novas formas de relagcdo entre sujeitos e escola, na medida em que
coloca o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem. Isso
resulta na exigéncia de que a professora passe a exercitar certo
controle sobre a classe de formas novas, aparentemente menos
disciplinadoras, mais indiretas, ainda que igualmente eficientes.
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Nesse contexto, a autora observa que, para auxiliar a lidar com
esses processos, surgem os especialistas — aqueles que detém o
conhecimento dos estagios do desenvolvimento infantil, dos
procedimentos de ensino adequados para a promocao da
aprendizagem, da criatividade em estabelecer as relacoes. Com esse
status, a especializacdo se configura em uma possibilidade de
ascensao profissional no ambito educacional.

Essa nova ordem no campo educativo vem acompanhada por
uma énfase no carater profissional da atividade docente, afirma a
autora, elegendo o afeto, a espontaneidade e a informalidade nas
relagoOes interescolares, colocados em uma posi¢cao secundaria com
vistas a substituir a representacdo da professora conselheira pela
profissional do ensino. Essa expressio é usada em textos
governamentais da época, em orientacdes de 6rgaos administrativos
de regulacao do sistema educacional, na midia e pelas docentes. Um
profissionalismo que se caracteriza pela valorizacao de habilidades
que, para além da exigéncia de uma acio didatica mais técnica,
eficiente e produtiva, sobrecarrega de inumeras tarefas burocraticas,
administrativas e de controle. Uma nova discursividade sobre a
mulher professora que, apesar do carater domesticador que a
profissionalizacdo possa carregar, representou uma contra-
argumentacdo do magistério como uma extensdao das atividades
maternais de cuidado, apoio emocional, acenando para um conjunto
de saberes técnicos, cientificos e especificos, delimitando o campo
pedagodgico e permitindo sua percep¢ao como profissionais.

Estes discursos estabelecem um paradigma ideal de feminilidade
baseado na dedicacdo, na submissao, na dogura e no cultivo da
moderacao e do pudor. Este ultimo aspecto identifica o que
denomina de excessos sexuais como sendo proprios da natureza
feminina, os quais devem ser dominados por meio da razao, pelo
ensinamento da vergonha e do pudor que, concedido pelo Criador a
mulher, precisa ser incutido nas meninas, visando a preservacao do
casamento e da fidelidade. Este ultimo aspecto identifica o que
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denomina de excessos sexuais como sendo proprios da natureza
feminina, os quais devem ser dominados por meio da razido. Nessa
esteira, o discurso por uma pedagogia liberal burguesa europeia de
Rousseau do século XVIII, em O Emilio ou da Educacgao, arquiteta e
propoe uma espécie de pedagogia de/para géneros demonstrada pela
performatividade desse discurso.

A diferenciacao dos papéis sociais por sexo foi tema da vasta
literatura vitoriana que, na analise de Perrot (2009), fascinou a
Europa do século XIX. A mulher cabia, agora, para os minimos
detalhes da vida cotidiana de cada um dos membros da familia, vigiar
seus horarios, estar a par de todos os pequenos fatos do dia a dia,
prevenir a emergéncia de qualquer sinal de doenca ou do desvio. E
para dar conta de tal tarefa, contava com os servigos das camadas
pobres da populacao.

Uma feminilidade descrita como fragil e soberana abnegada e
vigilante, engendrada no século XIX, propoe novas regras de etiqueta
para o sexo feminino, tanto para as mocgas de familias ricas quanto
para a classe trabalhadora exaltando como virtudes a castidade, a
afetividade assexuada da esposa, mae, dona de casa, contrariando as
varias vozes em favor da igualdade de direitos frente as exigéncias
advindas da urbanizag¢ao, do comércio e da industria nos centros do
pais.

Perrot (2009, p. 329) aponta em seus estudos que de acordo com
a definicao de cidadao adotada pela Revolugao Francesa a cidadania
civil é distinta da cidadania politica. As mulheres passam a ter acesso
a primeira em certa medida e até certo ponto. Apesar do
estabelecimento do casamento civil, suscetivel de ser rompido por
divorcio, inclusive por consentimento mutuo, consistir em um
avanco consideravel, o codigo civil napolednico voltou atras, fazendo
do casamento patriarcal a pedra angular da familia e da sociedade.
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A partir de entao, funda-se uma distin¢ao entre as mogas maiores,
solteiras e relativamente iguais em direitos, as mulheres casadas,
submetidas a autoridade do marido, chefe da familia, e as que se
inscreviam na luta por direitos politicos, o direito ao voto, que eram
muito mal vistas pelas proprias mulheres. Sobre isto, acrescenta
Perrot (2005, p. 330): “Na ideologia politica de extrema direita, as
mulheres nao tém individualidade e prolongam a familia ou o
casamento que as incorporavam”.

No Brasil industrial, a promocao desse novo modelo de
feminilidade, a esposa, dona de casa, mae de familia e a preocupacao
especial com a infancia constituiram as relagdes familiares. Rago
(1997), chama a atencao para as obras de Jules Michelet sobre a
mulher moderna, as quais descrevem a situacdo das chamadas
“pobre mulheres” da modernidade, especialmente nos centros
urbanos, as quais, segundo ele, sdo “vitimas do egoismo dos homens
que vém se sentindo desobrigados da tarefa de protegé-las” (RAGO,
1997, p.9). Um modelo forjado no século XIX pela articulacio do
discurso da mulher dedicada e submissa, inspirado no modelo
rousseauriano e algumas variagoes de saberes sobre as mulheres.

Estudos como os desenvolvidos por Guacira Lopes Louro
revelam que, nas primeiras décadas do século XX, as mulheres
professoras eram chamadas de normalistas, uma denominacao
dirigida as jovens recém-formadas que, de acordo com os cédigos
comportamentais da época, deveriam ser menos severas em suas
praticas, demonstrando docilidade e alegria no desempenho do
oficio de professora.

Varias teorias psicologicas e pedagodgicas passam a se constituir em
referenciais para a efetivacao da pratica docente, implicando em
novas formas de relacdo entre sujeitos e escola, na medida em que
coloca o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem. Isso
resulta na exigéncia de que a professora passe a exercitar certo
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controle sobre a classe de formas novas, aparentemente menos
disciplinadoras, mais indiretas, ainda que igualmente eficientes.

Nesse contexto, a autora observa que, para auxiliar a lidar com
esses processos, surgem os especialistas — aqueles que detém o
conhecimento dos estagios do desenvolvimento infantil, dos
procedimentos de ensino adequados para a promocao da
aprendizagem, da criatividade em estabelecer as relagdes. Com esse
status, a especializacdo se configura em uma possibilidade de
ascensao profissional no ambito educacional.

Esta nova ordem no campo educativo vem acompanhada por
uma énfase no carater profissional da atividade docente, afirma a
autora, elegendo o afeto, a espontaneidade e a informalidade nas
relagdes interescolares, colocados em uma posi¢ao secundaria com
vistas a substituir a representacdo da professora conselheira pela
profissional do ensino. Essa expressio € usada em textos
governamentais da época, em orientacoes de 6rgaos administrativos
de regulacao do sistema educacional, na midia e pelas docentes. Um
profissionalismo que se caracteriza pela valorizacdo de habilidades
que, para além da exigéncia de uma acio didatica mais técnica,
eficiente e produtiva, sobrecarrega de inimeras tarefas burocraticas,
administrativas e de controle.

Emerge, nesse contexto, uma nova discursividade sobre a mulher
professora que, apesar do carater domesticador que a profissionalizacao
possa carregar, representou uma contra-argumentacao do magistério
como uma extensao das atividades maternais de cuidado, apoio
emocional, acenando para um conjunto de saberes técnicos,
cientificos e especificos, delimitando o campo pedagogico e
permitindo sua percepcao como profissionais.

O SUJEITO PROFESSOR NO DISCURSO POS-MODERNO

No mundo dito pés-moderno, as identidades podem ser adotadas
e descartadas e, por isso, um dos problemas atuais do homem pos-
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moderno é a formagdo ou adaptacio da identidade. Segundo Hall
(2000), como ja apontado em outro momento, a identidade ¢ um
conceito bastante discutido pelas teorias sociais, que procuram
demonstrar que as velhas identidades, responsaveis pela estabilidade
do mundo social, estio entrando em decadéncia e sendo substituidas
por novas identidades, caracterizadas, entre outras coisas, pela
fragmentacdo do individuo moderno. Para esse autor, a identidade é,
portanto, definida historicamente.

Assim, o sujeito pos-moderno apenas pode ser entendido se
colocado na perspectiva historica, ainda assim € possivel que sejamos
surpreendidos com um “sujeito” fragmentado, amedrontado, triste,
ignorado enquanto ser, perdido na busca de sua identidade. A
chamada "crise de identidade" é vista como parte de um processo
mais amplo de mudanca, abalando os padrdes de referéncia que
garantiam, até entdo, aos sujeitos certa estabilidade e seguranca para
sua sobrevivéncia no mundo.

Para Veiga-Neto (2000), a fragmentacao do sujeito pode apontar
no ambito das pesquisas em educacdo a necessidade de se examinar,
por exemplo, os processos pelos quais atuam os fragmentos em cada
um de noés e como eles se relacionam entre si e com os fragmentos
dos outros. O pensamento poés-moderno, ao dar as costas a
metanarrativa do sujeito moderno, opera o descentramento do
sujeito, ou seja, o remove do centro dos processos sociais, politicos,
economicos, culturais. “A partir do sujeito, a questao passa a ser
derivar o sujeito a partir dessas praticas” (VEIGA-NETO, 2000, p. 55).

Nessa acepc¢do, mas em outra direcao, para Touraine (2006, p. 23),
o sujeito se configura em uma representacdo da construcdo do
individuo como ator, sendo impossivel separar o individuo da sua
situacdo social. Portanto, o sujeito s6 existe como movimento soci al,
como contestacao logica da ordem, como projeto a ser construido
coletivamente. E nessa perspectiva que, para tal autor, o sujeito se
define por alguém que reage e contesta qualquer forma de controle.
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Esse nao € so6 o sujeito individualizado e nem s6 o racionalizado, € o
ator que articula ambas as dimensoes para se constituir como sujeito.

Sobre tais questoes que estdo no centro das discussoes sobre o
sujeito professor no discurso poés-moderno, em Lutando em defesa
da alma, Popkewitz (2001) declara que a racionalidade aplicada a
populacdo produz um tipo particular de espaco social onde se
compreende a individualidade e que essa racionalidade é parte da
légica criteriosa da escolarizagdo. Essa afirmacao € possivel gracas a
literatura pés-moderna que, segundo o autor, sugere pensar sobre a
escola, a cultura e o poder assumindo uma postura critica diante do
ensino, “prestando mais atencdo ao conhecimento através do qual
raciocinamos sobre o self como professores e pesquisadores. Em sua
pesquisa, ao examinar a logica da escolaridade e os sistemas de
conhecimento do século XX, identifica como a racionalidade
aplicada a populacdo desloca-se de uma categoria burocratica para
uma categoria de identidades. Essa racionalidade, na construgao do
sujeito professor, se evidencia determinando os atributos usados para
classifica-lo em seu éxito ou fracasso com a emergéncia da categoria
exemplo. Sua analise repousa na auséncia ou presenca da razao para
a construgao do professor como um exemplo.

De acordo com esse autor, o sujeito professor faz parte dos
critérios da literatura contemporanea que enfatiza a necessidade de
as criancgas terem um exemplo, pois seus lares e sua comunidade sao
vistos como nao proporcionando o apoio adequado para o seu
desenvolvimento.

Sobre esse ponto de vista, a categoria “exemplo” pode ser
percebida de diferentes maneiras: como efeito de poder, pois impoe
valores que serviram de monitoramento dos comportamentos,
incorpora uma responsabilidade moral de resgate de habitos
esperados e ainda estabelece uma natureza “imaginaria”, na qual “sao
inscritas algumas normas sobre o que as criangas deveriam ter, mas
nio tém. Essas normas visam resgatar a crianga para que sua alma
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tenha moralidade, bondade, integridade e tolerancia” (POPKEWITZ,
2001, p. 59). A realizagao mesma do ensino pelo professor esta na
orientacilo moral da identidade do outro, no caso do
professor/professora da educacao basica, da identidade da crianca.

A ideia de exemplo, lembra o autor, esta direta e historicamente
ligada ao conceito de regulacao e governo no século XX para explicar
as relacoes de imitacao-sugestao. Tais bases foram reconfiguradas
nas praticas pedagégicas com a incorporaciao dos conceitos de
tolerancia, esperanca e exemplo, sendo posicionadas numa estrutura
de ideias que situam a crianca como o outro diferente do
estabelecido como norma. “Enquanto o normal esta incorporado no
individuo, o nao normal esta inscrito nos discursos sobre a populacao
mobilizados para caracterizar, examinar, classificar e definir a
crianga que esta do lado de fora da razao” (POPKEWITZ, 2001, p. 58).

Na medida em que a racionalidade aplicada a populacdao é mais
que uma abstracdo por meio da qual se descrevem as pessoas,
funciona como uma pratica de classificacdo dos grupos sociais que os
divide e os diferencia, um sistema de categorizacao que ultrapassa o
campo da administragio das populagdes, mas, além disso,

se relaciona a outros discursos sobre a participacdo, a
realizacdo e a salvacdo das criancas. Quando os
professores descrevem seus alunos e suas classes, eles o
fazem, em grande parte, como reunides de agrupamentos
diferenciados. [...] quando falam sobre os privilegiados e
nao privilegiados do ponto de vista educacional ou sobre
o fato de que parecia que o esfor¢o para ajudar cada aluno
em uma classe diferente era uma tarefa grande demais,
devido a lacuna na quantidade de educagio que eles
podiam absorver. (POPKEWITZ, 2001, p. 57).

Essas categorias registram atributos populacionais nas criangas,
como explicacdes para o sucesso/fracasso, que, incorporadas nas
subjetividades, capacitam/incapacitam a participacao nos espacos de
poder.
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Em sua pesquisa que examina os sistemas de raciocinio que
organizam o ensino, a aprendizagem, o manejo de uma classe e o
curriculo, e sugere que a existéncia de um discurso do sujeito
professor como um missionario, relacionado a suposta salvacao e ao
resgate da crianca, sua individuagdo ao sucesso ou ao fracasso, as
caracteristicas pessoais, motiva¢cao e autoestima vinculam-se, no
ensino moderno, ao compromisso de “salvacao da alma” do discurso
religioso, para construcio de uma “Nova Pessoa”.

E no final do século XIX que essa forma de administracio social
da individualidade promove um ensino que deveria “resgatar a
crianca dos males morais e economicos da industrializacdo e
também produzir o cidadio participante de uma sociedade
democratica liberal” (POPKEWITZ, 2001, p. 68). Emerge, entdo, o
discurso sobre o carater redentor do ensino na educagdo
contemporanea que se estabelece através da producido de uma
sensacdo de missdo incorporada ao ensino e aos professores. O
discurso pos-moderno sobre o sujeito professor se delineia por entre
esse discurso redentor e a passagem para o discurso do profissional.

Segundo esse autor, ao professor caberia o compromisso
profissional que seria demonstrado no seu entusiasmo em promover
um ambiente de sala de aula possivel de trabalhar, onde as criangas
se sintam seguras e automotivadas. E no éxito do seu trabalho estaria
demonstrada a sua paixdo pelo ensino e seu compromisso com o
envolvimento das criancas. No entanto, convém sinalizar que a
missao e 0 compromisso nio sao ideias coerentes ou psicologicas que
ficam de fora das praticas na qual se referem. Dizendo com
Popkewitz (2001, p. 70): “elas incorporam uma seletividade particular
de normas, valores e principios que governam a agao e a participagao
do professor”.

A missdo e o compromisso encontram-se situados numa estrutura
que privilegia os registros psicologicos relativos as qualidades e as
disposi¢oes individuais das criancas.
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As normas que definem a missdo e 0 compromisso aparecem por
meio da forma como a esperanca e as expectativas dos professores
sdo expressas e também através das suas aspiragoes negadas frente a
percepcao da realidade ou, como afirma o autor, frente ao real, pois
“o conceito de real nao é algo natural, o real € discursivamente
construido em relagao a crianca normal, educavel” (POPKEWITZ,
2001, p. 70), como comparacao das demais criancas, um
engendramento do processo de individualizacio das praticas
pedagogicas reordenando as bases da missao do ensino.

Em sua analise nota que a psicologia infantil é apresentada a
escola, bem como aos professores na sua formacado inicial, como
teoria do desenvolvimento ou da aprendizagem, contudo, funciona
aplicada a outros discursos constituintes do discurso pedagoégico.
Obviamente que as categorias da psicologia nao aparecem como
conceitos formais, mas na forma de distin¢oes e diferenciacdes que
definem a infancia para o ambito do ensino. E na producio de certos
conhecimentos sobre as disposicoes e na sensibilidade individual da
crianca com vistas ao ensino que a psicologia envolve uma
individualizagdao. “Seu enfoque é de atencdo pastoral, em que os
principios teolégicos do cuidar da alma sido técnicas revistas e
elaboradas para aumentar as subjetividades através da autoinspecao
e da autorretificacao” (POPKEWITZ, 2001, p. 72).

Nessa acepg¢ao, tais tecnologias ao serem aplicadas ao ensino,
como afirma Popkewitz (2001), transformam-se em mais que
procedimentos para guiar a a¢do, mais que uma ferramenta de
valorizagcdo do que fazer do sujeito professor, sio conhecimentos
técnicos e praticos sobre o modo de proceder do professor, “um
arcabouco conceitual que organiza as tecnologias do ensino [...]
conhecimento pratico da receita que produz a a¢ao, proporcionando
principios para a participagao” (POPKEWITZ, 2001, p. 88) com efeito
normalizador.
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Tal efeito sobre o sujeito professor pode ser percebido pela crenca
em técnicas de motivacado dos alunos, regras de licdo de casa,
perguntas rapidas, que, para O autor, nao consistem apenas em
praticas ou atividades de organizacdo do ensino, mas também
representam conjuntos especificos de suposi¢cdes sobre a natureza da
inteligéncia das criancas de forma fixa e previsivel por meio de um
ensino ativo, ou do “aprender fazendo” . Em um jogo duplo,
principios que operam a negatividade também operam a
positividade na crianga e no professor; ao serem colocados em
conjunto com outros discursos como da motivagao, da eficiéncia, da
produtividade, da competéncia, da salvacdo, os conceitos ganham
uma normalizacdo especifica. Esse duplo atua sobre o sujeito
professor:

As “negatividades” do lar, da infincia e da comunidade
tornam-se um espago que organiza os principios do
sucesso para o professor que trabalha com a crianga, que
é o outro. Assim o que é oferecido como salvacdo para a
crianga e para o professor na escola urbana/rural é a
reinsercdo da negatividade, que internaliza e confina. O
“duplo” que internaliza a crianca também constitui o
professor. (POPKEWITZ, 2001, p. 96).

Sob o enfoque da pratica, cabe afirmar a configuracao do sujeito
professor como sujeito pratico — menos teoria e mais treinamento de
como fazer. Localiza-se, entdo, a nocdo de “ser pratico” distante do
conceito de experiéncia, mas como “uma normalizacdo das suas
habilidades”. Logo, o discurso do professor e do aluno ativos nao se
refere apenas a conteudos e aprendizagem especifica, mas ao self,
como aponta o autor. Esta relacionado a como e o que desfrutar e
como seguir as regras da participagcdo; associadas a isso estdo a
realizagcdo, a competéncia e a salvacdo do professor e da crianca,
interligadas pela associacao do prazer e da participagao as regras de
“fazer” para aprender.

Nesse sentido, a concepcao de um “bom professor” associa-se a
uma formacao que valoriza o professor pelo fazer para a promocgao
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do bom ensino — aquele que proporciona uma diversidade de
métodos e orientacao para uma aula ativa. A questao esta no enfoque
dado na atividade como conhecimento pratico, pois os discursos
pedagodgicos, psicolégicos e da administracio no ensino sao
evidenciados na ideia de que o ensino precisa responder a estilos de
aprendizagens e para isso a formacao do professor deve
proporcionar diferentes estratégias de ensino para desenvolvimento
de um ensino em que as criangas aprendem a ser competentes.

Jones (2001, p. 75), ao fazer referéncia ao discurso pela eficiéncia,
aponta que na Franca do final do século XIX o discurso sobre a
eficiéncia despontava sobre a forma de exigéncias ao docente em
correspondéncia aquelas requeridas ao mestre-escola — muitos
abandonaram a docéncia para dedicar-se a outra ocupa¢ao menos
exigente, sendo esta uma das razdes, se nao a geradora, da admissao
das chamadas mestras suplentes, que nao tinham titulacio ou
nenhum preparo para o ensino.

Em sua analise, até pelo menos o inicio do século XX, o
professor ocupava uma posicao social dificil de sustentar, € nesta
época que emerge o que denomina de biomestre. A metodologia de
ensino, a arquitetura escolar e a finalidade o limitavam a uma
projecio de autoridade moral frente as criancas e exigia que
“mediante El ejemplo y la influencia, ayudados por El sentido de la
disciplina, que debe impregar la escuela, implantar en los nifios los
habitos de la actividad, El autocontrol y la perseverancia frente a las
dificultades” (JONES, 2001, p. 76).

Ao mesmo tempo, a estrutura escolar nao oferecia condigdes
para o desenvolvimento de um ensino sobre essas bases; o que chama
a atencao sao as praticas de ensino para o desenvolvimento moral e
da autonomia por meio da regeneracao da alma da crianca pelo
sujeito professor e a partir dele como um exemplo, discurso este,
como ja mencionado por Popkewitz (2001), que produziu no final do
século XX um interesse pela regulacao da vida da populacao pela
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educacgao. O “mestre” trabalha aliado a outros agentes tutelares, como
os do servico sanitario e social, com vistas a orientacdo moral nao
apenas das criancas, mas de seus pais sobre os conhecimentos
necessarios a criacao dos filhos.

Parece claro que essa nova relacio tutelar para o professor passa
a se configurar na emergéncia de estratégias e praticas de
aconselhamento e de assisténcia, ao invés do ensino pedagogico,
tendo em vista que a autoridade cientifica seria do sanitarista e do
psicologo, pois o professor era uma categoria semiprofissional
orientada pelos diagnosticos médicos.

PONTUACOES FINAIS

Nesta discussdo, considera-se razoavel assentir que sao inumeras
as questdes que se referem a normalizacdo do sujeito professor. As
“normalizagdes estdo tdo profundamente incorporadas nas rotinas e
na sabedoria da pratica do ensino que se tornam invisiveis”
(POPKEWITZ, 2001, p. 104).

O exame dos enunciados sobre o sujeito professor considerado
nos discursos fundadores da pedagogia moderna, sugere a
manutencao de uma pratica discursiva pautada no paradigma da
feminilidade ideal, baseada na dedicacao, na submissao, na dogura e
no cultivo da moderacao e do cuidado. Assim como, os enunciados
da educacio profissional revelam as preocupacdes com o0s
procedimentos de ensino ou com a pratica encobrem as regras e os
padrdes que disciplinam o sujeito professor que cria e recria a
crianca.

Estas grades conceituais que se apoiam em um mesmo sistema de
formacao discursiva constituem e corroboram com a analise sobre as
mudancas de representacao do sujeito professor no cenario nacional
do comeco do século XX.
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Analisar a producdao de discursos sobre o sujeito professor
possibilitou, portanto, refletir como as praticas discursivas sao
capazes de configurar uma espécie de “devir professor universal” e
descrever seus modos de ocorréncia, as condi¢oes historicas e
contingentes da emergéncia dos processos de escolarizacdo e a
criacao da instituicao escolar e mapear os regimes discursivos nos
quais certas normatividades que estruturam modos de ver e fazer ver
o sujeito professor.
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