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INTRODUZINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

O presente artigo assume como objetivo geral analisar a formacao inicial do
pedagogo no curso de Licenciatura em Pedagogia no que tange ao campo da
Didatica’, tomando como corpus analitico os documentos curriculares de 2004,
2008, 2014 e 2021 da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS).
Nesse sentido, buscamos problematizar os deslocamentos e (des)continuidades
da Didatica’ nos componentes que integram os curriculos do curso.

Com 1nspiracio no pés-estruturalismo e nos estudos de Michel Foucault,
discutimos a formacio inicial do pedagogo, o concebendo como um profissional
que € efeito da operacao de miltiplas relacoes de poder e saber imbricadas no
sujeito e que o constituem de determinado modo. Assim, é possivel “revelar
quem ¢ esse sujeito, como ele chegou a ser o que dizemos que ele é e como se
engendrou historicamente tudo isso que dizemos dele” (Veiga-Neto, 2003, p.

111).

No rol de identidades provisérias e processos formativos multiplos, nos
concentramos na formacio inicial produzida no curso de Licenciatura em
Pedagogia como um importante espaco formativo, em que “o curriculo produz a
pedagoga que descreve em seu perfil profissional” (Fabris; Dal’igna; Klaus, 2013,
p. 64). E neste curso que o processo de tornar-se pedagogo ¢ potencializado,
produzindo-o nas tramas curriculares da formagao micial.

No ambito da formagio docente inicial, a Didatica se mostra produtiva no
governamento da docéncia contemporanea, tendo em vista “a compreensao de
que ambas sdo construgdes, sio invencdes culturais bem datadas e localizadas”
(Veiga-Neto, 1996, p. 172). Ao longo das ultmas décadas, a Diddtica foi
repensada por diferentes pesquisadores. Um marco inicial dessas discussoes foi
o seminario nacional “A Diddtica em questio”, realizado em 1982 (Candau,
2022); depois, a Didatica fol novamente posta em questio na obra “Diddtica:
embates contemporaneos” (Franco; Pimenta, 2014), que retoma o marco
historico anterior e justifica sua reconstrucio meio aos desafios contemporaneos.

O presente estudo ¢ oriundo de uma dissertagio de Mestrado Profissional em Educacio, a qual discute, além
da Didatica, os processos de planejamento e avaliagio. Neste momento, apresentamos um recorte da pesquisa
no que se refere a Didatica, por compreendermos a urgéncia da discussio sobre esse campo na
contemporaneidade, a partir das lentes foucaultianas.

' Ao longo do artigo, utilizamos a palavra ‘Didatica’ com a inicial maiuscula por nos referirmos, principalmente,
ao componente curricular que integra a formacio inicial em Pedagogia, conforme diferenciagio feita por Costa
e Camozzato (2021).
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Pensada, em grande medida, sob o panorama critico, nesse momento,
ousamos coloci-la novamente em questao, desta vez, tomando como base para
as discussoes os estudos pos-criticos. Se “o jogo do expert como modalidade
privilegiada do governamento docente na atualidade” (Aquino, 2013, p. 201),
mculca concepcodes transcendentes e universais que tornam-se slogans educativos
quase “inabalaveis” quanto a Didatica e a docéncia, é mais do que necessario
contrapor aqueles, novos modos de pensar as questoes educativas.

Desse modo, “as movimentagoes intelectuais em torno dos estudos pos-
criticos em educag¢iao contribuem para colocarmos em suspensio o espaco € o
lugar da didatica” (Costa; Camozzato, 2021, p. 420). A Didatica é assim
compreendida como pratica ou ‘arte de ensinar’ que é da ordem da diferenca, da
singularidade e da impermanéncia, que “[...] ndo se restringe a um conjunto de
técnicas prescritivas, uma vez que elas sempre serdao provisorias € amparadas em
situagoes muito concretas € niao passivels de generalizacao” (Costa; Camozzato,
2021, p. 401).

Circunscrita a esses referenciais tedrico-metodoldgicos, esta pesquisa
problematiza a Didética, entendida como componente curricular que integra os
curriculos da Licenciatura em Pedagogia e, também, como um campo de saber-
poder que opera no governamento dos pedagogos em formacio inicial no curso
ofertado na UERGS. Sobre os caminhos metodolédgicos trilhados na pesquisa
apresentamos a secio seguinte.

ESCOLHAS METODOLOGICAS: OPERANDO COM AS
FERRAMENTAS FOUCAULTIANAS

Inspiradas no pés-estruturalismo e nos estudos cunhados por Foucault,
optou-se por trabalhar apenas com aquelas ferramentas pertinentes para os fins
da pesquisa, tendo em vista que o fil6sofo nao é “pau para toda obra” (Veiga-
Neto; Rech, 2014). Dentre a extensa caixa de ferramentas foucaultianas,
assumimos nesse estudo a governamentalidade neoliberal como grade de
mteligibilidade e o governamento tedrico-pratico como ferramenta analitica.

A governamentalidade, encarada como uma dada racionalidade, representa
“uma forma de ser do pensamento politico, econdémico e social que organiza as
praticas de governo desenvolvidas em um determinado tempo e em uma
determinada sociedade” (Lockmann, 2013, p. 57). Assim, a governamentalidade
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nos permite ver as condicdes, praticas, saberes e poderes que operam no
governamento das condutas, afeitas 3 mentalidade de governo neoliberal.

Tomando como principio a concorréncia, imbricada a liberdade de escolha
e a nocao de empresa, essa racionalidade constitui as subjetividades
contemporineas, produzindo sujeitos empresarios de si, autoempreendedores,
ou ainda, sujeitos “maquina”, como reconhece Foucault. Os proprios individuos
sao responsabilizados por seus sucessos ou fracassos e por todos os Investimentos
que estes fazem ao longo da vida em seu capital humano. Para tanto, a educacio
e a formacao profissional tornam-se centrais para o desenvolvimento das
competéncias valorizadas na contemporaneidade.

Inimeras pesquisas discutem o processo de producio da docéncia
contemporinea, dentre as quais destaco algumas docéncias conformadas ao
neoliberalismo: docéncia S/A  (Dal’igna; Scherer; Silva, 2018); docéncia
movadora (Fabris; Dal’igna, 2013); docéncia designer na Educac¢io Infantil
(HORN; FABRIS, 2018); docéncia autoempreendedora (Voss, 2021).

Portanto, a governamentalidade neoliberal produz “[...] um modo de ver as
coisas, uma maneira de entender a formacio micial para a docéncia na
contemporaneidade” (Fabris; Dal’igna, 2013, p. 54). Por isso, compreendemos
que o governamento das condutas se exerce atrelado a determinada
racionalidade, qual seja, o neoliberalismo, o que sustenta a ferramenta do
governamento teorico-pratico pensada nessa pesquisa.

Por governamento, entendemos o ato ou a acio que visa dirigir as condutas
dos sujeltos, bem como os modos de agir e ser dos outros e de si mesmo (Veiga-
Neto, 2005). No dizer de Veiga-Neto (2013, p. 22), Foucault procurou analisar
em seus escritos “as diferentes maneiras pelas quais cada um governa a si mesmo
€ aos outros”.

A 1indissociabilidade teoérico-pratica na formaciao inicial em Pedagogia
revela que da mesma forma que saber nio existe sem poder e vice-versa, teoria e
pratica nio podem ser pensadas separadamente. Nas palavras do filésofo, “a
teoria nao expressard, nao traduzird, nio aplicard uma pratica, ela é uma pratica”
(Foucault, 2021, p. 132), funcionando como uma caixa de ferramentas ou
mstrumento de luta.

Foucault pensou as praticas discursivas e nio-discursivas em relagio de
imanéncia. Assim, “na medida em que as relacoes de poder tém, na formacio e
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na circulacio dos saberes, suas condicoes de possibilidade, as praticas discursivas
e as nao-discursivas sio indissocidveis” (Veiga-Neto, 2015, p. 133). Nessa
perspectiva, € possivel perceber a forma com que o governamento tedrico-pratico
se sustenta na relacio saber-poder, produzindo novos modos de pensar sobre a
formacio micial em Pedagogia, em especial, com relacio ao campo da Didatica.

Perante o cariter produtivo do curriculo, o corpus analitico desta pesquisa
documental é constituido pelos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) e matrizes
curriculares da Licenciatura em Pedagogia da UERGS, mstituidos em 2004,
2008, 2014 e 2021, focalizando nosso olhar nos componentes curriculares e
ementarios que discutem a Didatica.

Os PPCs e o curriculo, mais do que documentos reguladores, “organizam
experiéncias de conhecimento e selecionam componentes curriculares e saberes,
mstituindo significados acerca dos sujeitos pedagogicos” (Garcia, 2019, p. 94). Os
significados e discursos produzidos nas tramas curriculares da formacio micial
em Pedagogia governam as condutas dos licenciandos na racionalidade
neoliberal, sendo a ferramenta do governamento teérico-pratico o instrumento
que nos permite analisar o material documental no jogo dos saberes e praticas da
Didatica.

Com o mtuito de contextualizar a mnstitui¢io, o curso e os documentos
curriculares afins, apresentamos a se¢io seguinte.

UERGS, CURSO DE PEDAGOGIA E CURRICULO: NOTAS
SOBRE A FORMACAO INICIAL DOS LICENCIANDOS

A Universidade apresenta-se como “um dispositivo biopolitico engendrado
na racionalidade vigente, uma institui¢ao de controle que tem linguagem prépria”
(Portella, 2019, p. 51). Ao concebé-la desse modo, entendemos que discutir o
contexto de criacio, desenvolvimento e funcionamento geral da UERGS, bem
como o curso de Pedagogia ofertado na instituicio, faz-se necessario neste
momento.

A UERGS foi criada através da Lei n® 11.646, de 10 de julho de 2001,
mstituida no mandato do entio governador Olivio Dutra. Atualmente, a
instituicio conta com vinte e trés Unidades Universitirias com cursos ativos,
mtegradas em sete Campi Regionais (Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul, 2021). O curso de Licenciatura em Pedagogia é ofertado no Litoral Norte -
Osério, Sao Francisco de Paula, Cruz Alta, Sio Luiz Gonzaga, Bagé e Alegrete.
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No decorrer de sua histéria, a UERGS elaborou quatro PPCs da
Licenciatura em Pedagogia nos anos de 2004, 2008, 2014 e¢ 2021. Tratamos,
sumariamente, de cada um deles com o intuito de situar a organizacio curricular
que caracteriza a proposta pedagdgica do curso em suas diferentes versoes.

No primeiro PPC instituido, a graduacio fol intitulada “Curso de Pedagogia
- Anos Iniciais do Ensino Fundamental: criancas, jovens e adultos” (Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, 2004). A carga horaria total era de 2.880 horas,
distribuidas entre componentes curriculares teérico-préticos (2.430 horas) e
estagios (450 horas).

O PPC instituido em 2008 modificou a antiga denominacio para
“Graduacio em Pedagogia - Licenciatura”. A carga hordria minima do curso era
de 3.435 horas e sua composicao integrava atividades formativas (componentes,
pesquisas, semindarios, eletivas), atividades complementares de aprofundamento
e estagios curriculares supervisionados (Universidade Estadual do Rio Grande do

Sul, 2008).

O PPC de 2014 manteve a denominacio “Graduacio em Pedagogia -
Licenciatura” e fol reorganizado para atender a carga horaria minima de 3.330
horas, distribuidas nas mesmas atividades referidas no curriculo anterior -
atividades formativas, atividades complementares e estigios supervisionados
(Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, 2014). O objetivo do curso
prosseguiu atrelado a formacio generalista e a qualificacio para atuar em
diferentes espacos escolares e nao-escolares.

O curriculo vigente fo1 instituido recentemente, no ano de 2021, instituindo
a denominacio de Pedagogia: Licenciatura. A finalidade do curso é “formar
profissionais licenciados em Pedagogia reflexivos, pesquisadores e criticos, que
alinhados as demandas contemporaneas [...]” (Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul, 2021, p. 47) atuem nos espagos escolares e nio escolares. A carga
horiria for amphada para 3.540 horas, contemplando 420 horas praticas, 405
horas de estagio, 200 horas de atividades complementares, 355 horas referentes
a curricularizacio da extensio e 2.469 horas de componentes curriculares
(Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, 2021).

Essa breve contextualizacio dos documentos curriculares instituidos ao
longo do tempo evidencia os deslocamentos histéricos do curriculo, o qual é
assumido nesta pesquisa como uma tecnologia de saber-poder. Ao olhar para os
documentos como monumentos histéricos (Foucault, 1995), concebemos os
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curriculos de Pedagogia da UERGS como discursos que materializam
determinados regimes de verdade atrelados ao contexto social, histérico e
educacional de cada época, considerando as relacoes de saber e poder imbricadas
no processo de sua constituicio.

O poder, na perspectiva foucaultiana, “nio se encontra somente nas
instancias  superiores da censura, mas [é aquele] que penetra muito
profundamente, muito sutilmente em toda a trama da sociedade” (Foucault,
2021, p. 131). Ao assumir determinados discursos pedagdgicos no curriculo,
excluindo outros, ou prescrever praticas pensadas como ‘ideais’ ao tempo
presente, o curriculo estd operando como uma tecnologia que poe em jogo um
conjunto especifico de saberes e poderes.

Para as teorizagdes pos-criticas de curriculo, “a ciéncia e o conhecimento,
longe de serem o outro do poder, sio também campos de luta em torno da
verdade” (Silva, 2010, p. 146). Para dizer de outra maneira, o par saber-poder
representa uma relacio indissociavel: “o exercicio do poder cria perpetuamente
saber e, iInversamente, o saber acarreta efeitos de poder” (Foucault, 2021, p. 230-
231). Os licenciandos sio subjetivados a conduzir seus comportamentos,
condutas, modos de ser e constituir-se na profissio com base no que o curriculo
acolhe como verdade, sendo produzidos por esse processo.

Quanto a Didatica apresentamos a secio seguinte, que traz discussoes
analiticas acerca do governamento tedrico-pratico operado por esse campo na
formacao inicial em Pedagogia.

DIDATICA E FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA NA
UERGS: (DES)CONTINUIDADES

Ao demonstrar o exercicio analitico produzido em relagio aos
componentes de Didatica a partir das matrizes curriculares de Pedagogia da
UERGS, procuramos problematizar a ‘arte de ensinar’, explicitando as estratégias
de governamento tedrico-pratico dos sujeitos em formagio inicial e as praticas
que constituem didaticamente a docéncia contemporinea. Passamos, entio, a
andlise dos modos como a Diddtica emerge e atravessa a formacio inicial nas

matrizes curriculares e PPCs de 2004, 2008, 2014 ¢ 2021.
Na matriz curricular de 2004 nio é atribuido componente especifico para

discutir a Didatica. Ao mvestigar se o termo Didatica aparece no PPC de 2004,
foram localizadas apenas trés referéncias a este campo, sendo mencionado na

v. 26 n. 66, abr./jun. 2024



117

ementa do componente ntitulado “Leitura e Escrita Anos Iniciais e EJA:
conteudo e método II”. A Didatica, neste contexto, circunscreve-se as praticas de
leitura e escrita nos Anos Iniciais e na Educacio de Jovens e Adultos.

A auséncia de uma discussio mais especifica da Didatica no curriculo de
Pedagogia de 2004 da UERGS, todavia, nio revela que este é um campo
pedagogico novo no cenario da época. Nas palavras de Veiga-Neto (1996, p. 162):

Essa é uma questio da qual vem se ocupando o discurso
pedagdgico desde quando Comenius escreveu sua Didatica Magna.
Ou mesmo até antes dele, intelectuais e educadores do porte de
Ramus e Vives - para citar apenas dols nomes aos quais a
Modernidade deve boa parte de sua "inteligéncia” - ja se ocupavam,
ainda que de modo menos sistematico, em pensar as relacoes entre
a teoria daquilo que denominavam "arte de ensinar" [...].

A Didatica Magna de Comenius, produzida no contexto do século XVII,
discute sobre a necessidade de ensinar tudo a todos para que o conhecimento de
todas as coisas conduzisse a erudi¢iao da sociedade. Deste momento em diante,
se cristalizou um estatuto de verdade em torno da Diditica enquanto uma
disciplina do saber, atendendo a necessidade do mundo moderno e do poder
disciplinar que emergia na época, como aponta o pesquisador Noguera-Ramirez

(2011).

O poder disciplinar, nos estudos desenvolvidos por Foucault, remete a
emergéncia de tecnologias de poder anitomo-politico dos corpos individuais,
cujos efeitos produziram transformacodes em todo o tecido social. As mstituicoes
escolares sofreram grandes modificacoes entre os séculos XVII ¢ XVIII, pois o
poder disciplinar “organizou uma nova economia do tempo na aprendizagem.
Fez funcionar o espago escolar como uma miquina de ensinar, mas também de
vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (Foucault, 2014, p. 144).

O fil6sofo denomina essa maquinaria de poder e saber como uma
“pedagogia analitica, muito minuciosa” (Foucault, 2014, p. 156). Varela (2002, p.
78) aponta que estas pedagogias disciplinares se desdobraram nas “pedagogias
corretivas, que surgem em principios do século XX em conexiao com a escola
nova e a infancia "anormal'; e, enfim, as pedagogias psicologicas [...]”.

O surgimento da escola de massas na segunda metade do século XIX
produz as condi¢oes de possibilidade para a emergéncia dos saberes médicos e
psicoldgicos como estratégias que visam “corrigir as deformidades do corpo e da
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alma, a0 mesmo tempo em que previne os riscos, mantendo a ordem e a
seguridade da populacao” (Lockmann, 2013, p. 145). A Escola Nova revela as
preocupagodes das pedagogias corretivas com os sujeitos ‘anormais’, produzindo
outros saberes sobre a infincia, em um contexto liberal. Assim, vé-se que a escola,
a partir das décadas finais do século XX, é engendrada nas tramas do psicopoder
(Varela, 2002).

Realizamos esse recorte histérico dos deslocamentos evidenciados no
campo pedagdgico para ilustrar a suspeita de que as pedagogias psicoldgicas eram
discursos predominantes na constituicio do curriculo de 2004, relegando a
Didatica discussoes restritas ao dmbito das didaticas especificas.

A Resolucio CNE/CP n® 1, de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formacio de Professores da Educagao Basica, embora
saliente a importancia da pratica e das disciplinas didatico-pedagogicas para
superar a dita dicotomia na formaciao docente niao define a posicao da Didatica
geral nas licenciaturas. Segundo o documento, “os contetdos a serem ensinados
na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas
especilicas” (Brasil, 2002, p. 2). A Didatica deveria, entio, integrar o estudo dos
conhecimentos de cada drea, o que corrobora com a organiza¢ao do curriculo de
2004 ao menciond-la apenas no componente de “Leitura e Escrita nos Anos
Iniciais e EJA”.

Dentre os componentes que integravam o estatuto psicolégico da Pedagogia
no curriculo da época, destacam-se: “Estudos historico-socio-psicoantropolédgicos
sobre a nfancia”, “estudos historico-socio-psicoantropoldgicos sobre jovens e
adultos”, “Psicologia da Educaciao”, “Educac¢io e desenvolvimento” e “Teorias
do conhecimento e da aprendizagem” (Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul, 2004). Em comparacio com os demais PPCs, percebe-se um maior
aprofundamento nas areas psicologicas no curriculo de 2004.

As lacunas quanto a Didatica no curriculo de 2004 da UERGS manifestam
relacoes de saber-poder que atravessam a formacio inicial em Pedagogia, bem
como procedimentos de inclusio e exclusao curriculares. Assim, se pauta “a
decisio do que é uma pritica pedagogica aceitivel, do que é verdade - a partir da
oposicao entre o verdadeiro e do falso [...]” (Carvalho, 2011, p. 180). Enfatiza-se
que este ponto ¢ importante, pois evidencia os jogos de poder e saber intrinsecos
ao cendrio histérico, politico e educacional que produz as tramas curriculares de
Pedagogia e Didética na época.
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rosseguindo neste exerciclo analitico, localizamos na matriz curricular de
P d t litico, local tr lar d
2008 a proposta do componente “Seminario Integrador II: Didatica na Formacao
de Professores - 30h de pratica”, o qual discute a Diddtica no decorrer da historia,
em como os processos de ensino e aprendizagem e a docéncia no Ensino
b 1 d 1 E
Fundamental (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, 2008). Na

sequéncia, o Quadro 1 destaca alguns aspectos do componente:

Quadro 1 - Objetivos e Programa do componente
Objetivos

Programa

- Compreender o
desenvolvimento  histérico  da
didatica, seu objeto de estudo, seu
papel e as conexdes que
favorecem o  processo  de
formacio de professores.

- Problematizar a acio docente no
Ensino Fundamental: contextos,
suas dimensdes e os desafios
demandados no campo da
diddtica.

- Educac¢ao, Pedagogia e Didatica: conceltos e
conexoes.

- Desenvolvimento  historico  da
pressupostos, objetivo, objeto de
concepeodes e abordagens.

- Periodos de 1549 - 1930, 1930 - 1945, 1945 -
1960, p6s 64, décadas de 80 e 90.

- Didiatica na atualidade: problematizacoes e
relagoes com o curriculo.

- O papel da didatica na Formacao de Professores.
- Configura¢io dos processos de ensino e

didatica:
estudo,

aprendizagem e a a¢ao docente no Ensino
Fundamental: contextos, dimensoes e desafios.

- A Didatica e a organizacao do processo ensino-
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023) com base no PPC de Pedagogia (UERGS, 2008,
p. 101).

Em comparacio com a matriz anterior, percebemos que a Didatica geral
assume maior centralidade no curriculo do curso de Pedagogia da UERGS e na
forma com que se articula a formacio micial, o que ¢é refor¢ado pelo fato de o
curriculo de 2008 constituir um seminario integrador especifico para tratar da
Didatica. Além do estudo das relacoes entre Didética e formacio, os objetivos e
o programa do componente revelam a poténcia da Diddtica para a atuacio no
Ensino Fundamental, tendo como objeto de estudo o processo de ensino e a
interlocucao com a aprendizagem.

A Didatica desponta nesse curriculo por ser importante para o trabalho
docente, no sentido de inciti-los a repensar sobre os saberes e fazeres que
envolvem a profissio ¢ o ensino. Logo, a Diditica opera movimentos de
pensamento sobre a formacao teérico-pratica dos futuros professores.
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Acolher a ideia de separacio entre teoria e pritica como um ‘falso’
problema, nio significa que ele “nio existe; ele de fato existe, pois, [...] até mesmo
produz efeitos no campo académico, nos desenhos curriculares e nos cursos de
formacao de professores” (Veiga-Neto, 2015, p. 117). Por 1sso, olhar para a
Didatica nos documentos curriculares e reconhecer como as dimensoes teoria-
pratica sao posicionadas ¢ um movimento potente neste estudo.

O referido componente integra a carga horaria de 60 horas, destas, 30 horas
sao dedicadas a atividades praticas. A ‘articulacao’ entre as discussdes previstas
no programa do componente e as praticas relacionadas a Didatica no ambito
escolar operam no governamento teérico-pratico das condutas dos licenciandos.
A Inclusio de priticas didaticas deixa transparecer a forte vinculacio com o
ambito pedagogico e docente na sala de aula, mmstigando o sujeito em formacio
micial a associar a Didatica ao ‘como ensinar’, reverberando nos modos de pensar
e atuar na docéncia.

Vale lembrar que a matriz curricular de 2008 foi elaborada apds a
mstituicio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(DCNPs), pela Resolucio CNE/CP n? 1 de 2006, que poem em circulacio novas
demandas para a formac¢ao inicial em Pedagogia. Segundo o proposto no
documento, a constituicio curricular desta licenciatura deve integrar o “estudo da
Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de organizacio do
trabalho docente” (Brasil, 2006, p. 3).

A formacao inicial em Pedagogia assume como base a formac¢ao para a
docéncia nas diferentes etapas e modalidades educacionais, o que torna central a
constituicio de uma formacio teérico-pratica aos licenciandos. Acerca da
organizacao dessa formacao no curso de Pedagogia, descreve o PPC que as
“praticas docentes sio inseridas ao longo do curso nos componentes curriculares
e envolvem diretamente o entrelace do repertorio de informagoes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos |[...]”
(Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, 2008, p. 60). E tarefa intrinseca
do Seminirio de Diditica promover discussoes tedrico-préticas com relagio ao
ensino, o que pode justificar a forma com que foi pensada a distribuicio de sua
carga horaria.

A Didatica € atribuido um novo lugar na formacao inicial docente e opera
para produzir um tipo de sujeito formado nessa época, um Pedagogo generalista,
a0 tomar como nspiragio a conceituagio de Carvalho (2011). O fortalecimento
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dos discursos relacionados a Didatica no contexto do curso de Pedagogia estia
imbricado, portanto, no governamento teérico-pratico da formacao inicial e no
ivestimento produtivo na profissio em uma racionalidade em que a educacio
tornou-se uma exigéncia permanente ao longo da vida.

A matriz curricular de 2014 da UERGS abrange o “Seminario mtegrador
II: didatica, docéncia, educacio e trabalho”, que totaliza 90 horas, incluindo 30
horas praticas. Na tentativa de equilibrar os polos da teoria e da pratica e buscar
‘articuld-los’ no decorrer do curso, a estruturacio curricular do componente se
pauta na distribui¢ao de certa carga horaria para cada um deles. A pesquisa de
Boff (2019, p. 100) aponta que a dimensio teérica é usualmente compreendida
“como um conjunto de conhecimentos hierarquizados e estruturados, ¢ a
dimensio pratica é significada tanto na légica da aplicacio como na légica do
exercicio docente”.

A Didatica organiza-se com base em atividades teéricas referentes ao ensino
e atividades praticas que envolvem a realidade educativa e a atuacio docente,
como forma de mtegrar dimensbdes consideradas distanciadas na formacio.
Assim, pensamos que o curriculo de Pedagogia concebe essa forma de
organiza¢ao como uma saida para a questio da dicotomia, ji que a suposta
“incompletude de cada dimensao parecem fazer com que, cada vez mais, busque-
se em uma ou em outra dimensio a solucio para a problemaética que se construiu
em torno delas no campo educacional” (Boff, 2019, p. 28).

O “Seminirio itegrador II: didatica, docéncia, educacio e trabalho”
manteve os objetivos e programa do componente anterior, mas for além dele,
evidenciando novas emergéncias para a Didatica. Alguns excertos que reiteram a
reinvencao da Didatica no curriculo de 2014 sio destacados no Quadro 2:
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Quadro 2 - Objetivos e Programa do componente: novas emergéncias da Didatica
Objetivos Programa
- Compreender a constitui¢io da histéria | - Constituicio da historia do trabalho e
do trabalho e suas relacoes com a docéncia, | suas  relacoes com a  docéncia,
enquanto trabalho humano, a partir de | compreendendo-a enquanto trabalho
uma leitura critica; humano;
- Problematizar as constituicoes histéricas e | - Relacio entre trabalho e educacio;
politicas da educacio, tendo em vista as | - O trabalho como principio educativo;
perspectivas para a educagio escolar a | - As Relacoes no Mundo do Trabalho e
partir das transformacdes no mundo do | suas Conexdes com a Educagio;
trabalho. - O trabalho como determinante da
condi¢ao humana.
Fonte: elaborado pelas autoras (2023) com base no PPC de Pedagogia da UERGS
(2014, p. 105).

Além das discussoes relativas ao campo da Didatica, analisou-se que termos
como “trabalho humano”, “mundo do trabalho”, “trabalho como principio
educativo”, trazem recorréncias importantes na formacio micial em Pedagogia.
Nio menos importante, entende-se “o trabalho como determinante da condigao
humana” (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, 2014, p. 105). Logo,
podemos questionar: Que modos de ensinar e aprender circulam como verdade
nestes discursos?

A partir das lentes pos-estruturalistas e foucaultianas, reconhecemos que as
vinculagcoes entre Didatica, formagio nicial e mundo do trabalho evidenciadas
na matriz de 2014 sio engendradas na racionalidade vigente. No neoliberalismo,
o homo oeconomicus é “ele proprio seu capital, sendo para si mesmo seu
produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua] renda” (Foucault, 2010, p. 311).
Se o desenvolvimento de competéncias e habilidades conduz os sujeitos a

elevarem seus rendimentos através do investimento educacional, dai resulta o:

[...] desaparecimento das fronteiras entre escola e sociedade de
mercado, da liquefacio progressiva dos quadros mentais e
ideoldgicos que, durante muito tempo, fizeram com que
publicidade e educagio, légica comercial e ensino parecessem,
sendo antindmicos, pelo menos bastante estranhos um ao outro
(Laval, 2019, p. 135).

A educacio torna-se um potente instrumento de governamento da docéncia
que naturaliza termos como competitividade, liberdade, empreendedorismo,
mercado, empresa e trabalho, ressoando como se estes fossem os tinicos sentidos
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possivels na atualidade (Resende, 2018). Nao é por acaso que a Didatica assume
“o trabalho como principio educativo” na matriz de 2014. Essa arte neoliberal de
governar gera efeitos na Didatica, que produz uma formacio inicial em Pedagogia
emaranhada as demandas da docéncia contemporanea.

A matriz curricular de 2021 mtegrou o “Semindrio II: Didatica, docéncia,
educacio e Trabalho”, com carga horaria de 90 horas (30 horas praticas), € o
“Semindario integrador III: Planejamento, gestio e avaliacio educacional”,
também de 90 horas (30 horas praticas) ao novo componente “Didatica,
planejamento e avaliacio”. Ao serem integrados, tais campos reduziram em 120
horas suas discussoes no curso de Pedagogia, totalizando apenas 60 horas, sem
previsio de praticas.

Para compreender as emergéncias que despontam na Diddtica nesse
curriculo de Pedagogia da UERGS e a reestruturacio do componente em razio
do acoplamento de tais campos, o Quadro 3 apresenta alguns excertos referentes
a proposta curricular de 2021:

Quadro 3 - Objetivos e Programa do componente
Objetivos

- Compreender o desenvolvimento

historico da didatica, objeto de estudo,

Programa
- Desenvolvimento historico da didatica
aos dias atuais.

papel e as conexdes que influenciam na
formacao de professores;

- Entender a ac¢io docente como elemento
mediador na pratica educativa e os
desafios contemporaneos demandados no
campo da didatica;

- Analisar os processos de planejamento e
avaliacio enquanto elementos relacionais,
dindmicos e constitutivos da didatica.

- Didadtica: objeto de estudo, papel e os
desafios  emergentes do  contexto
educacional.

- O papel da diditica na formacio
docente.

- A Didatica e a organizacio do processo
ensino-aprendizagem: planejamento
escolar, metodologias e avaliacio da
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023) com base no PPC de Pedagogia da UERGS
(2021, p. 106).

A partir do exposto, percebe-se que a Diditica compartilha o infimo tempo
de discussio com os processos de planejamento e avaliacio, encarados como
“elementos relacionais, dinamicos e constitutivos da Didatica” (Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, 2021, p. 106). Assim, a tarefa de ensinar é
constituida pelos processos de planejamento e avaliacio, além de outros, o que
os tornam componentes didaticos.
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Todavia, tanto um quanto o outro apresentam especificidades e saberes que
demandam um tempo suficientemente amplo para discuti-los. O que vemos no
curriculo da UERGS ¢ um movimento contrario, de reducio das discussoes
sobre planejamento e avaliagio que anteriormente correspondiam a 90 horas e
nesta nova estruturacao se limitam a apenas 60 horas, em interlocucio com a
Didatica.

Para compreender melhor esse fenomeno de aligeiramento na formacio
micial Didatica nessa licenciatura, pode ser pertinente discorrer sobre algumas
legislacoes instituidas recentemente: DCNs para a Formacido Inicial de
Professores para a Educacio Basica e a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacio Basica (BNC-Formacio) (Brasil, 2019).
Embora a UERGS paute o PPC de 2021 nas DCNs mstituidas em 2015 pela
Resolucio CNE/CP n® 2 e tenha exercido movimentos de resisténcia contra as
novas DCNs e BNC-Formacio de 2019, compreendemos que é immportante
analisi-las porque, certamente, tais discursos vém produzindo efeitos nos cursos
de Pedagogia.

A Resolucio CNE/CP n® 2, de 20 de dezembro de 2019 reconfigura a
formagio inicial das licenciaturas no Brasil ao estabelecer a implementag¢io de
uma base comum para a formacio docente. Alicercadas nas competéncias
dispostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017, as
DCNs e a BNC-Formacao propoem o desenvolvimento de competéncias gerais
e especificas - conhecimento, pritica e engajamento profissionais -— como €eixos
organizadores dos curriculos.

Os cursos devem distribuir os conhecimentos e cargas horarias entre os
Grupos I, II e III, cabendo ao primeiro grupo discutir sobre a Diddtica e seus
fundamentos, além de outras questdes. As pedagogias ativas e movadoras que se
cristalizaram como as ‘solucdes pedagdgicas’ para os problemas educacionais
constituem os discursos das DCNs para a formagao inicial. Sio recorrentes em
tals documentos enunciados que revelam a necessidade de o professor
reconhecer a realidade da escola e dos estudantes e motivi-los para sua
(auto)aprendizagem; incentivar o desenvolvimento de competéncias/habilidades;
utilizar estratégias diferenciadas de ensino pautadas em evidéncias cientificas;
atuar como um docente flexivel e engajado, a partir de préticas de “ensino e
atividades didaticas orientadas para uma aprendizagem ativa e centrada no
estudante” (Brasil, 2019, p. 15).
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Assim, a formacao inicial docente é produzida por determinacoes que
circulam nas politicas contemporineas, tal como o que dispoe a referida
Resolugio. Esse exercicio analitico evidencia a visibilidade da ferramenta da
pesquisa operando no governamento teoérico-pratico dos licenciandos em
formacio inicial na racionalidade neoliberal.

Se 0os modos de ser docente e atuar em sala de aula sio predeterminados
desde a formacdo inicial, é possivel questionar se tais discursos curriculares
estarlam enfraquecendo a Didatica enquanto um campo de saber-poder capaz de
fomentar a problematizacio e a hipercritica dos dizeres que os documentos
mstituem como verdade. Assim, a racionalidade neoliberal produz efeitos na
formacio micial docente, “induzindo a praticas reducionistas de formacio,
reconduzindo-as a uma concepc¢io instrumental e acritica da didatica e ao
retrocesso epistemoldgico da pedagogia das competéncias” (Mascarenhas;
Franco, 2021, p. 1014).

Na sociedade da aprendizagem, os sujeitos sio conduzidos a aprender a
aprender ao longo da vida nos mais diversos contextos soclais, sendo a escola um
dos espacos centrais em que o homo oeconomicus se constitui empreendedor de
s1, flexivel, adaptivel, inovador, autogestor e aprendiz permanente (Noguera-
Ramirez, 2011). Esta discussio permite inferir que a Diddtica na
contemporaneidade produz uma docéncia S/A, compreendida como:

[...] um modo de vida, em que docentes devem assumir-se como
acionistas do seu proprio trabalho que buscam produzir e acumular
capital humano, imvestindo em sua qualificacao profissional e, ao
mesmo tempo, assumindo a responsabilidade por seus possivels
sucessos e fracassos (Dal’igna; Scherer; Silva, 2018, p. 58).

E interessante notar que embora os documentos curriculares reiterem que
a formac¢ao docente deve constituir-se em um viés critico e inovador, suas
orientacoes evidenciam um carater aplicacionista que determina o que € aceitivel
e o que nio é. No plano teodrico, as competéncias da BNCC devem ser
dominadas pelos licenciandos; no polo da pratica, esta é reduzida a “aplicacio do
que for aprendido no curso, bem como deve estar voltada para resolver os
problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa”

(Brasil, 2019, p. 9).

Esse governamento teorico-pritico exercido na formacio produzida pelo
curriculo conduz os pedagogos a atuar competente e novadoramente na
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docéncia. A ementa do componente de Didatica no atual curriculo menciona o
“entendimento do papel da didatica na formacio do professor diante de desafios
que exigem reflexoes tedrico-praticas” (Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul, 2021, p. 106). Assim, o governamento das atividades didaticas dos docentes
se molda as exigéncias neoliberais e é operado por meio dos saberes e jogos de
poder que (con)formam inicialmente os sujeitos.

O componente “Diddtica, planejamento e avaliacio”, mesmo que nio
estabeleca horas destinadas as praticas, faz funcionar o governamento teorico-
pratico. Isso porque, como argumentam Boff e Lima (2021, p. 8), “na formacio
docente, mesmo que uma das dimensdes nio esteja potencializada em
determinado momento, niao se da sem a outra”.

A essa forma(ta)cio docente que se configura na racionalidade neoliberal,
acreditamos ser sempre possivel propor outros modos de pensar a Didatica. Os
discursos dessas politicas e os curriculos dos cursos de formacio “nao sio
transferidos, reproduzidos como um simples reflexo de um poder central que
passa a ser executado tal e qual é proposto pelas instincias oficiais” (KORB, 2021,
p- 126). Seus curriculos sio constituidos por poderes microfisicos e multiplos que
nos permitem acolher as verdades postas, rejeita-las ou ressignifica-las, criando
outras formas de ensinar. Desse modo, nos encaminhamos para as consideracoes
finais e provisorias do artigo.

APONTAMENTOS FINAIS

Discutir a formacio imicial em Pedagogia produzida na racionalidade
neoliberal mostrou-se um movimento necessario para problematizar as
estratégias de governamento teorico-pratico postas em operagio na
contemporaneidade. Nesse caminho, reforcamos a perspectiva de que a Didatica
¢ mvestida conforme os jogos de poder e saber que circulam como verdade,
produzindo subjetividades afeitas a logica que impera em cada época.

Tomando a Didatica como um campo de saber que visa conduzir as
praticas de ensino, a perspectiva pos-estruturalista e os estudos foucaultianos nos
inspiraram a compreendé-la como construgao historica de um saber permeado
por contrariedades e (des)continuidades.

Ao analisar os PPCs, matrizes ¢ componentes curriculares referentes a
Didatica, percebemos os deslocamentos que emergiram ao longo do tempo. Se
no PPC de 2004, a Didatica era praticamente ausente do curriculo de Pedagogia
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- ao passo que os saberes da Psicologia constituiam muitos componentes da
formacao -, no curriculo seguinte, em 2008, esse campo integrou o Seminario
Integrador II, que discutiu a Diddtica na Formacao de Professores. Ao garantir
30 horas de praticas, inferimos que o governamento tedrico-pratico estava em
operagao, na busca por ‘articular’ o trabalho dito teérico a vivéncia educativa.

Na estruturacio curricular de 2014, o curriculo manteve o referido
semindario, mas integrou as discussoes sobre Didatica “o trabalho como principio
educativo”. Produzido na légica empresarial, o curriculo atualizou os
conhecimentos abordados no Seminario consoante aos preceitos do mercado,
que vé na educacio um investimento rentivel para a valorizacio do capital
humano dos sujeitos e o aumento da renda futura no trabalho.

A matriz curricular de 2021 evidenciou uma profunda reducio na carga
horiria dos campos da Didatica, planejamento e avaliacio, que foram
compactados em um dnico componente curricular. Os discursos do PPC e
documentos curriculares produzem o alinhamento da Didatica aos desafios
contemporianeos da educacio escolar. O pedagogo em formacio micial é incitado
a tornar-se um mediador pedagogico, responsavel pelos fracassos e sucessos da
propria atuacao profissional e dos estudantes, ou melhor dizendo, dos
empresarios de si.

Os estudos foucaultianos e a ferramenta do governamento teorico-pratico
possibilitaram explorar possibilidades para pensar a Didatica e a formacao nicial
em Pedagogia de outros modos. Discutir o governamento dos pedagogos na
formacao inicial na UERGS a partir da indissociabilidade teoria-pritica foi
potente para analisar como a Didética vem sendo produzida no neoliberalismo e
como esta produz os sujeitos através de praticas de poder e saber.

Em vez de tomd-la como verdade, buscamos desnaturalizar os modelos e
discursos que fazem da Diditica uma lsta de priticas, competéncias ou
habilidades a serem ‘aplicadas’ na docéncia. Ao invés de concebé-la como receita
pronta para uma docéncia ‘inovadora’, ‘ativa’, ‘engajada’, dentre outros
imperativos que governam a docéncia hoje, pensamos ser mais pertinente
mscrever a Diddtica como ato singular, heterogéneo e incerto que pode ser
experimentado cotidianamente nas acoes tedrico-praticas daqueles que tornam
possivel o exercicio dessa ‘arte de ensinar’.
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