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Abstract: This article presents the results of a doctoral research focusing on decolonial pedagogical
perspectives of teachers. The research was based on Hispano-American theories and delved into
ethnic-racial struggles. Eleven teachers with postgraduate degrees in Literature and Education were
mterviewed. The analysis highlights pedagogical projects that promote diversity and challenge
colonial structures, enriching Language and Literature education.
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Praticas pedagogicas decoloniais e a integracio da amefricanidade no
ensino de lingua e literaturas na educagio bésica

Resumo: Este artigo apresenta resultados de pesquisa de doutorado sobre perspectivas pedagogicas
decoloniais de professores. A pesquisa baseou-se em teorias hispano-americanas e aprofundou-se
nas lutas étnico-raciais. Foram entrevistados onze professores (as) pos-graduados em Letras e
Educacao. A andlise destaca projetos pedagogicos que promovem a diversidade e combatem
estruturas coloniais, enriquecendo o ensino de Lingua e Literatura.
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INTRODUCAO:

Este artigo se dedica a apresentar os resultados da minha pesquisa de
doutorado, que teve como principal foco a identificacio de professores (as) cujas
perspectivas  pedagogicas estivessem impregnadas de 1deias decoloniais. No
centro deste estudo estio os (as) educadores (as), suas inspiradoras motivacoes
por tras das praticas pedagogicas decoloniais, conforme expressas em suas

" Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9038-2038 E-mail:
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proprias declaracoes. Além disso, busquel compreender, por meio dos relatos
desses docentes, as propostas que embasavam suas aulas e sustentavam o ensino
nas discussoes decoloniais. A base epistemoldgica adotada para esta pesquisa
fundamenta-se nos estudos hispano-americanos desenvolvidos pelo Grupo
Modernidade/Colonialidade, com valiosas contribuicoes de pensadores
brasileiros, notadamente Paulo Frerre.

Aqui, apresentarei como esses (as) professores (as) conduzem abordagens
pedagdgicas que, principalmente, historicizam as lutas étnico-raciais a partir do
contexto da Lingua e Literaturas. Essa pesquisa fol conduzida online, no ano de
2022, com a participacio de professores (as) que responderam a um questionario
micial e posteriormente foram submetidos a entrevistas. Esse processo permitiu
uma analise aprofundada das perspectivas e praticas pedagdgicas, revelando
como eles (as) aplicam os principios decoloniais em suas salas de aula e
contribuem para uma educacio mais inclusiva e engajadora.

De modo breve, a decolonialidade se refere a um conjunto de perspectivas
criticas que emergiram na América Latina, nos anos 2000, e se expandiram
posteriormente, influenciadas por figuras como Frantz Fanon, Aimé Césaire e
Paulo Freire, conforme aponta Russell (2023). A epistemologia desafia as
estruturas de poder colonial e busca a descolonizac¢io das mentes, promovendo
uma reflexido profunda sobre as dinimicas de dominagao e resisténcia. Dentro
desse quadro, a América Latina nao é mais vista como objeto de estudo, mas
como produtora de seu proprio conhecimento, adotando uma abordagem
autocentrada e multirreferenciada (BALLESTRIN, 2013).

A compreensio da decolonialidade vai além de uma mera andlise teérica;
ela representa um chamado a acio. O conceito nos nstiga a repensar as narrativas
coloniais € a promover uma educacio que celebre a diversidade cultural e
epistemologica, enquanto desafia as hierarquias impostas pelo colonialismo.
Dentro desse contexto, a ideia de "Améfrica," proposta por Léha Gonzalez, é
especialmente relevante, pois enfatiza a profunda conexiao entre América e
Africa, superando as divisoes geograficas e culturais eurocéntricas.

No livro "Cartas 2 Guiné-Bissau," de Paulo Freire, encontramos uma
exploracio clara da ideia decolonial. Freire destaca seu desejo de provocar uma
inversao na logica que silenciou as culturas originarias em beneficio das do Norte
Global. Ao refletir sobre os impactos da colonizacio na Africa, Freire identifica
paralelos com a violéncia sofrida pelos povos indigenas que habitavam o territorio
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brasileiro antes da chegada dos colonizadores. Nesse sentido, as narrativas dos
paises de lingua portuguesa personificam o alvo comum que a educacio deve
combater: o conhecimento hegemonico do Norte Global.

No decorrer do livro, Paulo Freire reconhece a profunda relagiao entre os
continentes, expressando que, ao "pisar pela primeira vez o chio africano...
sentiu-se nele como quem voltava e nio como quem chegava" (FREIRE, 1984, p.
13). Essa conexao vai além das caracteristicas climaticas e geograficas; ela liga
Paulo Freire a elementos identitirios fundamentais, como a corporeidade e a
musicalidade, presentes na experiéncia africana. Essa vivéncia intensificou seu
sentimento de pertencimento e identificagao com os povos além-mar.

E crucial destacar que essa perspectiva desafia a separaciio artificial entre
continentes, fortalecendo os lacos culturais, politicos e afetivos entre os povos
afro-lusofonos e os da América Latina (RUSSELL, 2023). Essa abordagem
unificadora enfatiza a importancia de reconhecer as conexoes profundas entre as
experiéncias de diferentes grupos e reforca o compromisso com a descolonizacio
e a valorizacio da diversidade cultural.

No ambito da sala de aula, a abordagem da decolonialidade e a
compreensio de "Améfrica’ tém mmplicacoes significativas para as praticas
pedagdgicas dos professores. Ao reconhecerem a influéncia colonial nas
estruturas de poder e nas representacoes culturais, os (as) professores (as) podem
adotar uma postura mais critica e engajada. Isso envolve nio apenas o ensino de
conteidos que valorizam as contribuicoes culturais africanas e afro-diaspéricas,
mas também a promoc¢ao de didlogos abertos sobre questdes étnico-raciais. Os
(As) professores (as) podem desempenhar um papel fundamental na
desconstrucao das narrativas coloniais e na construcio de uma sociedade mais
Justa e inclusiva, onde a diversidade é celebrada e as hierarquias sao desafiadas,
como pode ser constatado pelos relatos que compartilho nas proximas paginas.

METODOLOGIA

Para a identificacio dos (as) professores (as) (nomeados, abaixo, de modo
a mascararem suas reais identidades) cujas perspectivas pedagogicas estivessem
mmpregnadas de idelas decolomais, utilizel uma abordagem metodologica que
combinou métodos quantitativos e qualitativos. Inicialmente, desenvolvi um
questionario contendo perguntas centrais sobre formacio e praticas pedagbgicas,
o que me auxiliou na sele¢io dos participantes para as entrevistas. Este
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questionario fol enviado a um grupo icial de docentes que haviam manifestado
Iteresse em participar da pesquisa.

Para ampliar a amostra, recorri a técnica de bola de neve’, que consiste em
solicitar aos participantes iniciais que indiquem terceiras pessoas que atendessem
aos requusitos da pesquisa. Essa abordagem permitiu uma abrangéncia maior na
selecao dos entrevistados. Os convites para participacao nas entrevistas foram
enviados via e-mail e aplicativos de mensagem em aparelhos telefonicos.

No total, foram entrevistados onze professores e professoras, cujos relatos
apresentam suas motivacoes para a pratica docente decolonial. A técnica de
andlise tematica fo1 empregada para manusear os dados coletados, permitindo a
formacao de nichos temditicos para explorar as informacoes obtidas nas
entrevistas. E importante destacar que todos os entrevistados possuem uma solida
formacio académica, sendo todos pos-graduados em areas relacionadas as Letras
e Educacio.

As praticas pedagogicas desses professores e professoras sao influenciadas
por diversos fatores, como suas origens sociais, cor de pele, género e sexualidade,
entre outros. O exercicio critico e reflexivo em relacio a pratica docente e as
demandas sociais urgentes os leva a desenvolver métodos de ensino criativos no
campo das Letras, com o objetivo de problematizar aspectos da colonizacio.

Ao longo das entrevistas, procurei explorar como esses professores aplicam
os principios decoloniais em suas salas de aula e como contribuem para uma
educacio mais inclusiva e engajadora. Com os resultados, desenvolvi uma andlise
tematica’. Neste texto, quero dar destaque a importancia de historicizar as lutas
étnico-raciais a partir da lingua e literatura, promovendo uma reflexao critica
sobre a colonizacio e suas consequéncias. Apresentarel trechos das entrevistas
que ilustram essas abordagens e como elas estio vinculadas ao objetivo de
promover a valorizacio e compreensio das lutas negras, africanas, indigenas e
outras como forma de enriquecer o ensino de Lingua e Literaturas.

Uma das principais tematicas que emergiu das andlises realizadas estd
relacionada aos projetos pedagdgicos com abordagem decolonial. Os professores
e professoras, por conta prépria, intitularam seus trabalhos como sendo de

> COSTA, B. R. L. Bola de Neve Virtual: O Uso das Redes Sociais Virtuais no Processo de Coleta de Dados
de uma Pesquisa Cientifica. Revista Interdisciplinar de Gestio Social. [S. L], v. 7, n. 1, 2018
* “Using thematic analysis in psychology”. (BRAUN, CLARKE, 2016)
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natureza decolonial, enfatizando a importancia da questiao étnico-racial como o
cerne de suas abordagens. Esses projetos sio caracterizados por seu compromisso
em promover a diversidade cultural, desafiar as estruturas coloniais e combater
as desigualdades, e serdo o foco central das analises apresentadas neste artigo.

PRATICAS PEDAGOGICAS DECOLONIAIS E
AMEFRICANIZADAS

Ao pensar sobre projetos pedagogicos, € inevitivel nio convocar as
reflexoes relativas a sociologia da Educacio, indo a Karl Mannheim' para mostrar
como, em sua leitura, a educacio escolar nio corresponde apenas a iniciacio
social da crian¢a, mas também a formacio de atores fundamentais para as
transformacoes sociais. Ao sociologizar e, também, politizar a funcio da escola,
fica claro que os métodos pedagogicos, que se manifestam na ponta do ensino,
1sto €, na sala de aula, correspondem a objetivos para além dela.

Com i1sso em mente, antes da entrevista, solicitel, por e-mail, aos (as)
participantes que pensassem previamente em projetos de vertente decolonial a
fim de que pudessem me apresentar durante o desenvolvimento das conversas.
Chamo atenc¢ido para o fato de que sdo préticas pedagdgicas identificadas pelos
seus autores e autoras como disruptivas da colonialidade, seja pelo método, seja
pela teoria que embasa, seja pela temdtica proposta. Assim, irel escrever sobre
esses projetos de modo descritivo, colocando-os em didlogos com outros textos,
mas com foco no detalhamento metodolégico e teorico de cada proposicao, por
entender que siao potentes trabalhos que apresentam contribuicdes para os
estudos aos quais me dedico. Sinalizo que nem todos os (as) participantes
forneceram detalhes, especificidades sobre os seus projetos, mas, ainda assim,
esta secdo oferece interpretacoes e idelas do que vem a ser, segundo seus autores
e suas autoras, trabalhos decoloniais.

Separel as descricdes e comentirios em nichos temaiticos,
individualizando as narrativas, mas agrupando-as em eixos dialogantes, porque,

' Os socidlogos nao consideram a educacao apenas como um meio de compreender ideias culturais abstratas,
como humanismo, ou especializagio técnica, mas como parte do processo de influenciar homens e mulheres.
A educacio s6 podera ser compreendida se soubermos para que sociedade e posi¢io social os alunos estio
sendo educados. (MANNHEIM, 1962, p. 281)
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durante a escrita (e a leitura), é possivel reparar nuances, diferencas, semelhancas
mmportantes para efeito de examinacio dos relatos. As informacoes sobre os
projetos sao muito completas, realizadas com muito cuidado pelos (as)
mformantes da entrevista. O meu foco aqui foi o de organizar essas falas dentro
de uma logica em que possa ser perceptivel a linha de raciocinio desses trabalhos,
quer nas escolhas de materiais, quer nas formas de desenvolvimento. Na fun¢ao
de mediador, entao, dou voz aos e as docentes, construindo, em conjunto, esta
secao em que apresento os trabalhos, os projetos e as aulas contrarios aos
principios da colonialidade.

Diante, portanto, desse meu esforco praticamente cartografico de expor as
dinAmicas narradas, vale a pena anotar o que a professora Joana’ menciona. Ao
longo de sua entrevista, divaga sobre como uma atividade de orientacio
decolonial deve ser conduzida, dando especial destaque para as interacoes
Instantineas, processuais, ajustadas as demandas. Embora essa nao seja a inica
forma de aplicar (ou explicar) uma proposicio decolonial, € interessante como a
atenciao ao processo, para a autora, € interpretado como decolonial. Para ela, nao
hd exatamente uma forma unica de conduzir uma abordagem contraria a
colonialidade, ja que, segundo sua leitura, é na divergéncia do padrio - esse
cientifico sob o qual me apoio para escrever, subdividido em etapas
cartesianamente - que outros caminhos podem ser tracados para que levem a
novos lugares.

A reflexdo é producente, porque, de certa forma, vai contra o principio
racional (e branco?) dos trabalhos escolares, que siao muitas vezes conduzidos
com uma finalidade especifica, deixando de lado aspectos importantes que
emergem do processo.

e ai tem uma coisa que eu acho que hoje se assemelha a esse convite
que a decolonialidade nos faz, que é... acho que vocé vai entender,
nao sel... nao é desleixo, nao tinha um nome o trabalho, mas tinha
uma ideia e que eu colocava em pritica e que eu fazia anotagoes
depois, pra pensar. O que rolou aqui? Quais sio 0s processos que
aconteceram? Como € que eu posso pensar 18so para as proximas
aulas? Ou seja, a coisa val acontecendo enquanto ela esta
acontecendo e a partir do que acontecia numa semana, eu

* Joana ¢ professora do Ensino Médio e do Ensino Superior, sua idade ¢ entre 35 e 40 anos. E graduada em
Comunicagio Social e em Portugués - Literaturas em Lingua Portuguesa por uma universidade estadual. E
doutora em Educacio por uma universidade estadual. Leciona ha mais de 10 anos. Atualmente, trabalha apenas
em uma universidade publica, como professora substituta. Trabalhou até o periodo da pandemia na educagio
bésica em uma escola privada
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amarrava para a semana seguinte. [...] Acho que a ideia da
cartografia, porque eu levo pra sala de aula, que ¢ a ideia do
processo. Eu ndo estou numa perspectiva de linearidade, eu estou
na perspectiva da dispersio, do rizoma, que é a cartografia do
Deleuze, Guattari, tem a ver com esse rizoma. Entdo isso pra mim
também foi o que me levou muito a discussao da niao centralidade
da razio. Sair desse método cartesiano, positivista, cientificista,
também na minha prética de sala de aula. (Joana, 2021)

O trabalho a que faz referéncia fol conduzido em suas aulas da disciplina

de Produciao Textual, uma das entradas curriculares previstas para o ensino de
Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa, em turmas do 2° ano do Ensino
Médio, da rede privada. A aula miciava-se a partir de uma convocacio ao didlogo,
requerendo que os conhecimentos relativos ao continente africano fossem
listados a partir das falas de estudantes, porque a hipotese da professora era a de
que “a gente s6 sabe a escravidio e Africa nio ¢ s6 escravidio, a gente tem que
saber outras coisas” (Joana, 2021).

Desse levantamento, a gente partia para uma pesquisa, entio, a
gente sabe isso, vamos saber mais. Era um momento, inclusive, que
eles podiam usar o celular, que ai a gente fazia a pesquisa no celular,
“vamos saber mais, o que vocés acharam ai?” e ai a gente vai... “o
que a gente tem de influéncia na Lingua, na musica, na arte, na
constru¢io? Vamos anotar”, e ai a gente foi desenvolvendo...
(Joana, 2021)

O trabalho, que nao recebe alcunha, era ampliado a propor¢io que os

estimulos eram provocados. E, segundo o relato, a discussiao chega ao Brasil e a
literatura de autoria negra e feminina, com exemplo de duas autoras, Carolina
Maria de Jesus e Conceicio Evaristo.

eu chego a Conceicao Evaristo, e a gente vai discutir a entrada dela
ou nao na Academia Brasileira de Letras. E, ai, eu produzi um tema
de Redacio que eu problematizava esses critérios que vao dizer que
cabem na Maria de Jesus ou Concei¢iio Evaristo niao siao sobre...
que cabe na Maria de Jesus na literatura porque é um relato
autobiografico, entio lembro que a gente também discutiu esse
ponto... (Joana, 2021)

Na posicio de alguém que também entende a escuta como construtora da

educacio, a professora orientou um debate cuja culminincia foi a producao de
uma redag¢io argumentativa, tipica nos anos finais, para nio so trabalhar aspectos
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ligados ao género textual, mas também ligados aos contetidos, esmiucados ao
longo do processo, que problematizava aspectos do racismo estrutural, sobretudo
no ambito da eleicio de nomes para a Academia Brasileira de Letras.

Além da redacao, outras mdagacoes e dinidmicas surgiram dessas aulas,
como conta:

E o final era isso, assim, como € que a gente faz uma campanha
antirracista? Como ¢ que a gente aborda isso na escola? Numa
escola em que a maioria é branca (r1sos)... Tinha o rolé também
deles contarem quantos negros havia na escola, pensar nisso, em
que cargos estavam... (Joana, 2021)

A aposta na conversa, certamente, fol o que garantiu a exposicao de ideais,
bem como a participacao do publico-alvo da professora, que diz:

eu lembro que eles se engajaram muito, mais do que eu imaginel,
mclusive alunos das unidades mais dificels, mas também fol um ano
que eu peguel bons alunos, as turmas todas eram bem legais, até na
Barra, por exemplo, que ¢ mais dificil fazer um trabalho. Eles eram
muito engajados, eles eram muito preocupados com a tematica,
mas o que eu vi nessas realidades ali de quase 10 anos, é que toda
vez (ue a gente toca no tema era muito dificil de os alunos negros,
que sio poucos, falarem. Mas até na Tijuca eu tinha um grupinho
de alunos, que no terceiro ano, eu voltei a dar aula pra eles, e era
muito interessante, porque eu acho que fol a turma que eu mais
tive alunos negros, tinha 6, e eles ficavam realmente juntos, eles
andavam, sentavam juntos, as vezes estavam conversando na
biblioteca sobre as questoes... (Joana, 2021)

Nessa linha de trabalho, isto é, com tematica étnico-racial, a professora
Camila’ diz:

no meu trabalho cotidiano eu tanto busco langar luz sobre a histéria
do povo negro no Brasil, eu procuro também visibilizar o trabalho
de mulheres negras, de autoras negras, a questio da autoria pra
mim é muito importante, porque a autoria faz do sujeito, sujeito.

Concretiza a subjetividade e as mulheres negras sao o outro do

3

Camila ¢ professora do Ensino Fundamental IT e Médio, sua idade ¢ entre 30 e 40 anos. E graduada em
Portugués - Literaturas de Lingua Portuguesa por uma universidade federal. E mestre em Educacio por uma
universidade privada. Leciona ha mais de 15 anos. Atualmente, trabalha em uma escola ptblica federal.
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outro, elas nio siao homens e elas nio sio brancas, entio elas sio o
outro do outro. A partir do momento que a gente da visibilidade
ao trabalho de mulheres negras, isso me parece que di a
possibilidade de que outras subjetividades também venham a tona
e se autorizem a estar no mundo de uma maneira diferente, entio
eu acho que esse trabalho de Lingua, quando a gente fala de
variacio linguistica, por exemplo, eu falo de variacio linguistica no
Basil, mas cu também falo de variacio linguistica na Africa. Eu
trago sotaque de Luanda, eu procuro trazer o sotaque de Maputo,
porque noés somos constituidos também dessa historia. Entio tanto
no trabalho de Lingua, quanto no trabalho de Literatura a
existéncia de pessoas negras, de africanos, do periférico, do que é
marginal, como centro do meu trabalho, da possibilidade de a
escola ter uma fei¢io outra, que nio é do canone, que nio é do
curriculo oficial, que nio é mais do mesmo. (Camila, 2021)

Na sua fala, ressalto que o olhar para as questoes da negritude ¢é voltado

para o desenvolvimento de saberes nas dreas da Lingua e das Literaturas. A
mformante traz a tona sua luta contra a colonialidade de modo a ampliar os
exemplos e as referéncias dos seus alvos. Em sua fala, registra, ainda, como que,
pela leitura, explora a poténcia da oralidade com os (as) alunos (as). Quando
discorre sobre o trabalho que elencou para comentar, anota que modificacoes
foram necessarias para que o adaptasse ao contexto da pandemia.

“Livros da minha rua” que os alunos adoram, adoram, que fala
[...][...] [de um] tio que morre, o outro tio estd brincando com as
criangas em casa e eles estao dando banho no cachorro e na poesia
que o tio enxerga ali naquela cena, as crianc¢as dizem “o tio morreu!
K1, o tio morreu, o tio morreu!” mas elas estio brincando, sabe, na
vida que tem nisso. E o quanto eles “caramba, olha s6, eles
conseguem falar dessa perda... num momento em que eles
conseguem falar, caramba, o quanto realmente quando a gente ¢é
criancga, a gente nio se da conta das perdas...” e eles comecam a
resgatar memorias afetivas de quando perderam a avo, de quando
ficaram sabendo que a tia-avé morreu, e que a vida continuou... de
uma certa beleza que existe nesse olhar infantil. (Camila, 2021)

A professora sinaliza, ainda, que nio se trata exatamente de um projeto

especifico, ou seja, um trabalho em meio a tantos outros que realiza ao longo do
ano. Na verdade, ha uma sistematizacio de sua pritica pedagdgica em uma
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sequencializacio distribuida ao longo dos meses letivos do ano. Ela faz um
adendo para explicar as suas escolhas, sinalizando que

E 6bvio, o meu curriculo nio ¢ 100% preto, eu trabalho com um
autor brasileiro que é branco e que dialoga também com 1sso,
porque eu também acredito que ¢ preciso criar pontes € nao criar
guetos, embora os guetos nos fortalecam, muitas vezes. As vezes, ¢
preciso vocé estar aquilombado, pra vocé saber o seu valor. As
vezes € muito importante que vocé sé veja preto pela frente,
quando vocé ¢é negro, pra vocé saber o quao bonito vocé é. Mas ¢é
também preciso e possivel sair disso pra criar pontes, porque nio
se constrol um mundo isolado e a gente nio vai construir um Brasil
diferente a partir de guetos. A gente val construir um Brasil
diferente a partir da forca das particularidades que se unem em
projetos comuns, € possivel ter projetos comuns. Eu busco fazer
essas pontes, trabalhar com historias indigenas. (Camila, 2021)

Ao explicar como o ano letivo esta dividido, percebe-se que nao se trata

de um projeto isolado de ensino. Na verdade, a docente expdoe como hia uma

sequéncia didatica, op¢oes de textos e divisdes de trabalhos que sio orientadas

por uma reestruturacio pedagogica, distribuida ao longo do ano letivo. Ao longo

dos trimestres, os alunos e as alunas desenvolvem, individualmente, didrios de

leitura, cuja justificativa estd a seguir.

Os alunos trocam de livro toda semana, registram num Didrio de
Leitura a leitura daquele mito e a culminancia desse trabalho ¢ um
projeto de escrita em que eles precisam falar um pouco sobre a
leitura, identificar semelhancas, diferencas, e ai eu também justifico
o Didrio de Leitura, porque eles dizem “ah, eu nio lembro de mais
nada”, “lembra sim, vocé tem o Diirio de Leitura, vocé foi
registrando ao longo do caminho”. Normalmente é um projeto
longo, que dura dois meses, trabalhoso porque toda semana leva
Didrio, guarda Didrio... mas o objetivo também ¢é que seja uma
escrita livre, afetiva, sem padronizacio. (Camila, 2021)

A opc¢io por essa abordagem, por esses livros, segundo a propria Camila,

também contribui para que meus alunos brancos nio sejam
racistas, que eles assumam também um outro papel na vida, pra
que eles reconhecam também saberes outros que nio sao aqueles
da sua propria referéncia e assim a gente possa ir criando ali uma
microcomunidade de possibilidades e pra mim nio da pra falar de
colonialidade sem falar de racismo, por isso eu vou atrelar sempre
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decolomalidade a antirracismo, porque o racismo € produto direto
da colonialidade. (Camila, 2021)

Embora nio saibam, Camila e Hugo' trabalham na mesma escola, em

unidades diferentes. Esse professor também faz mengio a projetos citados por
ela. E, na sua narracio, deixa evidente que é a entrada na instituicao em que
trabalha que motiva a sua visio decolonial. Com verbas para realizar trabalhos
especificos, o professor convoca um grupo de pesquisa para ler autoras negras.
Conta que o trabalho selecionado para apresentar a mim foi publicado em uma
Revista académica, sendo, pois, "um registro, de fato, do momento em que eu
tenho o contato mais direto e especifico com essa perspectiva decolonial." (Hugo,

2021)

Eu chego ao Colégio XXX, conheco alguns dos colegas, tenho
contato com o livro Ursula, de Maria Firmina dos Reis, e levo pelo
menos uns dois anos até que eu faca a primeira experiéncia com
turmas regulares e ele vai ser, a partir dessa experiéncia, base para
um projeto de iniciacio cientifica que resulta num projeto maior
de resgate da autoria negra na escola, que consiste em rever,
reavaliar, revisar o canone e propor leitura de autoria negra e
autoria negra feminina na escola. (Hugo, 2021)

O seu interesse decorre do contato com a obra de Maria Firmina, intitulada

Ursula. Ao entrar na escola em que atua,

percebe, como professor de Literatura, que mesmo ld na terceira
série do Ensino Médio, quando vocé pergunta para o aluno se ele
leu alguma mulher, ele tem poucos registros. E as mulheres lidas
sao algumas poucas de sempre do Modernismo, algumas poucas
leituras como Rachel de Queiroz, por exemplo, Clarice Lispector.
Sdo poucas as leituras feitas. K esse projeto vai acontecer
paralelamente ao trabalho com as turmas regulares, que é
conhecendo o livro  Ursula, que ¢ o primeiro romance
abolicionista, de fato publicado no Brasil, em 1859. (Hugo, 2021)

Ao falar sobre a origem de seu trabalho, explora a poténcia da autora

mnspiradora do projeto, que, apds anos de apagamento, emerge como um nome

"Hugo ¢ professor do Ensino Médio de uma escola publica federal. Sua idade ¢ entre 50 e 60 anos. E doutor
em Lingua Portuguesa por uma universidade federal. E graduado em Letras por uma institui¢io privada.
Trabalha em sala de aula ha mais de 30 anos.
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a reatualizar a lista de autores dedicados a tematizar a aboli¢cio da escravidio no

pais.

E continua:

Hi indicios de que ele na verdade ji estava concluido por uns dois
anos antes pelo menos, e a Maria Firmina dos Reis, ela é
emblemitica, ela é simbdlica pra essa questio decolomal. Ela é
bastarda, negra, nordestina, pobre, vive no Maranhio afastada de
todo o centro, em termos de literatura, Centro Cultural... E ela tem
um livro muito importante que antecipa as questoes, por exemplo,
de que o Castro Alves falard dez anos depois. Ela tem o primeiro
registro de viagem num navio negreiro. (Hugo, 2021)

no seu capitulo nove de Ursula e a leitura de Ursula vai mostrando
com base na prépria percep¢io dos alunos, ainda que alunos no
Ensino Médio, eles tém uma capacidade de fazer a comparacio
com a obra, com outros livros do Alencar, que é o simbolo do
Romantismo, a publicacio do mesmo periodo, e a producio dela
¢ comparada ao Alencar. Inclusive quanto as descri¢oes, quanto ao
uso da linguagem. Entretanto, ela publica, tem um sucesso que dura
dois, trés, quatro anos e depois ela é simplesmente silenciada, nao
se fala mais na Maria Firmina, até que em 1965, se nio estou
enganado, Hordcio Almeida, um pesquisador, localiza num sebo
um livro com a assinatura uma maranhense, fica curloso, e
descobre de 14 pra ¢, ela vem sendo retomada. Isso passa por uma
publicagio em 1975, uma outra publicacio em 1988, e de 2017 pra
¢aja passam acho que de 15 publicacoes. Ela vem sendo realmente
redescoberta. E. o que esse trabalho tem a ver com a questio
decolonial? A Maria Firmina é emblemitica e simbodlica, até no
sentido de que o romance dela é publicado em 1859 ¢ um outro
romance de autoria negra so volta a ser publicado pela Ruth
Guimaries quase 100 anos depois em 1946. Toda essa discussao
com os alunos acaba sendo muito interessante e hd alunos que
chegam com esse processo de discussiao, a descobrir em meio a
esse processo, como eu tive um registro desse, que o Machado de
Assis era negro, porque nunca tinha se dado conta de que aquele
autor que ¢ um dos mais importantes da historia da literatura
brasileira é um autor negro. Porque normalmente nio chega a
escola essa 1dentificacio, essa representatividade. E muitas vezes os
autores negros sao marcados, quando 1dentificados como negros,
com alguns sendes, como a gente sabe do Cruz e Souza, por sua
suposta obsessdo pela cor branca, mal interpretada... Lima Barreto,
em que normalmente se faz um senio em relacio a sua vida, a sua
condigio pessoal, particular. (Hugo, 2021)
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O professor ¢ os membros do grupo de pesquisa geram diversas
producoes no ambito de seus projetos. Isso inclui estratégias diversificadas, como
o uso de redes sociais e a producao de relatorios, para criar ambientes de andlise
que se adequem tanto ao contexto dos estudantes quanto ao ambiente académico.
O que se destaca nesses projetos é a maneira como eles abordam e interpretam
os textos, realizando andlises tanto individualmente quanto de forma colaborativa.
Essa abordagem gera discussoes sobre questoes de raca e género, promovendo
didlogos que desafiam e transformam o ambiente da sala de aula, contribuindo
assim para aprofundar os debates no contexto decolonial, recuperando a
amefricanidade.

A professora Laura’, também engendrada na luta antirracista, expdoe um
trabalho interdisciplinar, que contou com a parceria da professora de Historia.
Fla relata, antes de comecar a narrar, que "as praticas decoloniais sao possivels e
muito frequentes nas minhas aulas de Lingua também, ndo s6 nas de Literatura...
eu acho que € bom destacar esse tipo de situacao." (Laura, 2021). Com o tema da
escravizacao em maos, ela recorreu a um trabalho de vertente gramatical para
problematizar a forma como 0s negros e negras eram representados nos aparatos
jJornalisticos do passado.

eu fiz em parceria com a professora de Historia, que a gente quis
trabalhar a parte de escravidio, mas de uma maneira distinta,
também ainda desse meu trabalho de estudo de midias que eu
estou agora, porque eu dou um contetdo de andlise do discurso
publicitirio, bem no meio do ano, a gente foi atrdas de jornal na
mmprensa do século XVIII e XIX, que tem disponivel no banco de
dados da Biblioteca Nacional, claro que os alunos fizeram essa
pesquisa com o auxilio dos nossos residentes docentes, de nossos
estagldrios, pra ver como eram feitos os anincios dos escravos...
como ¢ que se falava sobre a popula¢io negra no século XVIII e
XIX na imprensa e eles tiveram que comparar como € que se fala
da populacio negra hoje e abordar aspectos linguisticos, escolha
lexical, acho que essa é uma proposta muito interessante também,
de olhar pra produgio concreta e linguistica que se faz e, sim,
olhando o que se produz no Brasil, entio acho que essas
experiéncias assim mais concretas e interdisciplinares de olhar pro
Brasil enquanto pais que se situa na América Latina e que tem

* Laura ¢ professora do Ensino Fundamental IT e Médio. Tem entre 30 e 40 anos. E graduada, mestre e doutora
na drea de Letras por uma universidade federal. Trabalha em escolas da rede privada e municipal. Leciona ha
mais de 5 anos.
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questoes até hoje com racismo provenientes da escravidio,
questdes que envolvem politicas linguisticas, essa tem sido a minha
pratica. (Laura, 2021)

Durante o ano pandémico de 2020, em um ambiente totalmente online, a
professora Laura e seus alunos trabalharam juntos em um projeto envolvendo a
andlise de jornais do Século XIX. O projeto consistiu em grupos de estudantes
que mvestigaram diversos temas, culmimando na criacio de um "jornalzao". Um
desses grupos se concentrou na investigacao das representacoes dos negros nos
jornais da época, o que levou a conclusoes fascinantes.

A andlise lexical revelou que as tinicas mencoes aos negros nesses jornais
estavam nos anuncios, principalmente aqueles relacionados a venda ou a fuga de
escravos. Essas mencoes desumanizavam os negros, tratando-os como
mercadorias com descricoes detalhadas de suas caracteristicas fisicas, como
dentes, forca e 1dade. Essa abordagem era semelhante a descricio de animais a
venda.

Para Laura, essa anilise histérica foi fundamental para conscientizar os
alunos sobre como o racismo tem raizes profundas na histéria e ainda persiste na
sociedade contemporinea. Como professora de Lingua Portuguesa e Literatura,
ela enfatizou o poder da linguagem e como ela reflete as questoes sociais, desde
as subjetividades individuais até as questoes que afetam a comunidade como um
todo, incluindo as interseccionais e as desigualdades raciais.

Também em parceria com outros professores e professoras, Vitoria’
realizou um projeto intitulado “Hora do Café, nosso irmio africano”. Em seu
relato, explica o titulo, que foi

Porque o professor de Geografia falou assim “nio tenho como
participar, porque agora eu vou entrar na cultura do café no Brasil”,
falel assim “nao tem como? Como assim nio tem como entrar?
Pelo amor de Deus... quem fez aquela riqueza do calé... que o
Brasil fazia aquele voo economico enorme, vocé acha quem foi que
fez aquilo? Pelo amor de Deus...” ai ele “é verdade”, falel “entio,
¢é logico que foi o negro escravizado, sequestrado de Africa, nio
tem melhor gancho... que era esse. I a0 mesmo tempo, eu me

’ Vitoria é professora do Ensino Fundamental II e Médio. Estd entre 40 e 50 anos. E graduada em Letras -
Portugués - Literaturas de Lingua Portuguesa por uma universidade Estadual. Leciona hia mais de 25 anos. E
mestra em Letras. Trabalha em escolas da rede privada.
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lembre1 de uma musica do Nei Lopes, que se chama “Irmao Café”,
o jongo do irmio café, e o jongo é uma manifestacio afro-brasileira
do Sudeste, e ai ja entra o Sudeste no meio, Vale do Paraiba,
Historia e Geografia brasileira toda redonda. Eu lembro de ter...
nao declamei, mas também nio tinha coragem de cantar, porque
tinha pena do pessoal se me ouvisse, mas li, nio, falei a letra do
jongo do irmio café e todo mundo ali ficou encantado, falel “mas
vocés ndo conhecem? Mas espera ai...” botei no celular o jongo do
Irmao café, letra linda... ele diz assim: “mesmo usados, moidos,
filados, vendidos, trocados, estamos de pé, olha nos ai, meu irmiao
café”. I ai, vocé quente queima a lingua e vai indo... a metafora da
musica é entre o café e o sujeito negro escravizado, vendido,
trocado, mesmo assim, de pé. E linda, ¢ de arrepiar. £ o meu
projeto la foi em torno da cultura do jongo, justamente, linguagem
figurada, metifora, outras figuras de linguagem. A troca de
mensagens cifradas, que as pessoas negras faziam pra sobreviver,
pra fugir, pra ter liberdade, pra se vingar do escravizador. E eu acho
que 1sso fol um principio de revolu¢io numa escola que tinha essas
caracteristicas e que de repente estava toda circulando em torno de
cultura afro-brasileira. (Vitéria, 2021)

J4 nao bastasse a beleza dessa justificativa, cheia de ancestralidade e cultura
popular de origem africana, a professora Vitéria negocia os hmites de sua
proposi¢ao temadtica, em uma posicao que também ¢é, a meu ver, educativa. Em
um ambiente escolar que, de acordo com suas observacoes, era
predominantemente branco e permeado por ideias racistas, a professora Vitoria
compartilhou uma experiéncia marcante que ilustra sua abordagem critica e sua
disposi¢ao para promover mudancas. Segundo ela, em uma reuniio na sala da
coordenacio, a equipe pedagdgica apresentou entusiasticamente a ideia de vestir
as criancgas com acessorios afro e roupas brancas com babados para recepcionar
os pais em uma festa. No entanto, Vitoria ficou surpresa e desapontada com essa
proposta. Ela explicou o conceito de "black face" e por que 1sso era inadequado,
destacando a rejeicio desse tipo de representacio entre os grupos negros.

Fla também esclareceu que a ideia de "guetificacio” nao se aplicava, pois,
na visio dela e de teorias negras, quando uma pessoa negra decide se manter
afastada de esteredtipos racistas, estd, na verdade, se fortalecendo e nao se
isolando. Vitéria argumentou contra a ideia, prevendo que poderia causar
controvérsia e criticas nas redes sociais, prejudicando a reputacio da escola.

Fla comparou a situagio a representacdes estereotipadas de pessoas judias
em grupos de humor, enfatizando que as inten¢oes de homenagem nem sempre
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sao compreendidas da mesma forma pelos afetados. Vitoria sugeriu, em vez
disso, convidar artistas negros para se apresentarem a comunidade escolar.
Eventualmente, uma companhia de danca realizou uma apresentaciao, o que foi
considerado uma alternativa saudavel.

Essa experiéncia na sala da coordenacio ilustra a abordagem de Vitoria em
desafiar o status quo, promovendo discussoes e negociacdes para criar mudancas
significativas em um ambiente escolar. Ela acredita que esses conflitos e
desconfortos sao essenciais para impulsionar a transformacio.

A motivagio da "Hora do Café, meu irmaio africano" foi proveniente da
disciplina de Historia, de uma atividade desenvolvida no 7° ano do Ensino
Fundamental, cujos resultados ressaltaram a urgéncia de discutir, mais
profundamente, visoes e estere6tipos ligados ao continente, como conta:

ai eu lembro essa situacio que eu vou relatar pra vocé, do trabalho,
ela surgiu justamente... nio foi na minha aula que surgiu... numa
aula de Historia pra uma turma de sétimo ano, a professora de
Historia passou um trabalho, uma tarefa de casa, sobre Africa. E os
resultados que ela teve deixaram ela chocada, porque as pessoas
acham, nio € s6 no nivel do vocabulirio, que as vezes escorrega,
“Africa ¢ um pais que assim, assim e assado...”, estd num nivel do

vocabulario ali, mas elas acham mesmo que a Africa ¢ uma coisa
s6, sem a diversidade e a pluralidade daqueles 54 paises. I ela
acabou percebendo que os alunos tinham essa visio errada e que
eles tinham feito um trabalho de entrevistar as pessoas na
comunidade escolar, os funciondrios, e os funcionarios também
niao sabiam sobre todas essas diferencas. A gente tem reuniio
pedagogica e discutindo isso, eu fiz uma proposta... (Vitoria, 2021)

A professora Vitéria ensinou figuras de linguagens a partir das musicas de
jongo, o relato que traz para endossar a pratica decolonial de ensino é relativo a
mterdisciplinaridade, explorando como que, com mais pessoas pensando as
questoes relacionadas a cultura negra, a populaciao negra, em especial no Brasil,
o mmpacto é reverberante, o que provoca mudancas nio sé nos alunos e nas
alunas, mas na comunidade escolar como um todo, até mesmo nas familias, que
foram convocadas a participar do momento de exposi¢io dos produtos finais do
projeto e puderam, com isso, perceber outros lados das expressoes afrocentradas.

A equipe de Historia trabalhava de um jeito, a equipe de Inglés

desenvolveu, de Historia, Geografia, das disciplinas especificas da
area judaica também se envolveram, e cada uma pegava um
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aspecto. Lembro que a professora de Inglés pegou andlise de filmes
que tocavam no assunto racial que envolvesse racismo contra
pessoas negras, alguns filmes estadunidenses, trabalhamos juntas.
Imagina Portugués e Inglés trabalhando juntas [...] £ o meu projeto
14 for em torno da cultura do jongo, justamente, linguagem figurada,
metafora, outras figuras de linguagem. A troca de mensagens
cifradas, que as pessoas negras faziam pra sobreviver, pra fugir, pra
ter liberdade, pra se vingar do escravizador. E eu acho que isso foi
um principio de revolu¢io numa escola que tinha essas
caracteristicas e que de repente estava toda circulando em torno de
cultura afro-brasileira. (Vitoria, 2021)

Quando questionada sobre o impacto desse projeto, Vitoria relata com
muita alegria a transformaciao provocada. Por estar em uma escola confessional,
a sua religiao, diferente da seguida pela comunidade, teve de ser escondida. As
discussoes interdisciplinares geraram um engajamento altamente satisfatoério dos
alunos. A professora, que pratica o candomblé, inicialmente mantinha sua
religiio em sigilo, mas ao abordar temas religiosos em seu projeto, revelou
gradualmente sua fé. Isso despertou grande curiosidade entre os alunos, que
comecaram a fazer perguntas sobre o candomblé e outras religioes afro-
brasileiras.

A professora viu essa curiosidade como uma oportunidade de ensinar sobre
diversidade religiosa e tolerancia. Ela compartilhou conhecimento sobre sua
religiaio e respondeu as perguntas dos alunos, que demonstraram fascinio e
respeito pela diferenca. A experiéncia de aprender sobre esses assuntos nao
oficiais, mas significativos, ajudou a combater preconceitos e expandir a
compreensio dos alunos.

Em resumo, a curiosidade dos alunos sobre a religiio da professora se
tornou uma ponte para explorar temas relacionados a superacao do colonialismo
e promover a diversidade religiosa na sala de aula.

Na linha de discussio de base étmico-racial, a professora Sara” narra seu
trabalho chamado “Literarte”. Ela conta que explorou o livro Com que cor eu
pinto a face?, de Sandra Lima. Junto ao corpo discente, mostrou

" Sara ensina no Ensino Fundamental I e II. Possui entre 50 e 60 anos de idade. Além de graduagio em uma
universidade privada, a professora é especialista em Neuropedagogia e Psicanalise da Educa¢io. Atua ha mais
de 10 anos em escolas, sobretudo particulares
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Que hoje em dia ji tem [na caixa de ldpis de corl, ji foram criadas
cores de pele que sio caracteristicas dentro dessa nossa
miscigenacio, essa diferenca de cor, antes niao tinha isso. Entio ali
fol trabalhado nessa historia, com que cor eu pinto esse rosto, se
nio tem a minha cor do meu rosto dentro dessa nuance de cores
ali? Isso que foi falado. Foi falado sobre o respeito a essa cor que
nio existe dentro daquela estrutura ali e que nio se respeitou
aquela possibilidade ali, eu s6 posso colocar um determinado tipo
de cor na minha face, no meu rosto. Entao for um trabalho muito
bacana, com adolescentes e a gente levou musica, dangas... (Sara,

2021)
De acordo com ela, a leitura do livro desencadeou

uma discussao de um refletir sobre isso, até mesmo por parte da
autora, porque ela também se questionou sobre 1sso e ai a gente
levantou esse questionamento para os alunos refletirem sobre...
que cor € essa que eu utilizo se essa cor nio estd ai? K af surgiu que
nio existe boneca negra, nio existe boneca com o cabelo enrolado,
e ai vocé tem outras percepcoes também, de identidade a partir
daquela situacio ali de um lapis de cor. (Sara, 2021)

E comum a expressio "cor de pele' para nomear lapis coloridos de
tonalidade clara, de tom pastel, dando a entender que essa é a coloracio
padronizada pelas marcas que fabricam esses objetos de uso frequente no espaco
escolar. A problematizacao proposta pelo livro e seguida pela professora atua na
desconstrucio de padroes - até mesmo linguisticos - que atrelam a tonalidade
cutanea clara a nomenclatura de um objeto que, evidentemente, nio serve para
representar, nas pinturas, por exemplo, a pluralidade de peles de um ambiente
escolar, sobretudo, o brasileiro.

Também partindo de livro, outro professor que vai nessa linha de
construcio de trabalhos ¢ Igor", que atuou em uma Oficina de Arte Literaria no
Nucleo das Artes. Nesse ambiente, realizou diversos projetos, como o ja
mencionado, protagonizado por mamulengos. Além disso, descreve uma
atividade musical, de criagio de textos para serem cantados em um festival. A

"' Igor atua principalmente no Fundamental I, II, em escolas municipais, e, no Ensino Superior, em institui¢io
privada. Sua idade ¢ entre 50 e 60 anos. E graduado em Letras em faculdade privada. Tem o titulo de doutor
por uma universidade federal. D4 aulas ha mais de 30 anos.
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mspiracio para as composicoes era advinda da cultura africana, o que rendeu
composicoes sobre a figura do Exu, entidade religiosa da matriz africana.

Igor explica que os livros sio os objetos de inspiracao das suas atividades.

Ali nés trabalhamos com livros mesmo. Do Exu, por exemplo, era
um livrinho e a partir dali, nés “quem ¢ o Exu"? Como é que ele
era?”. Primeiro, interpretagio da historia, “vocé parece com o
Exu? Como ¢é que ¢ isso? Porque o Exu é ruim ou é bom?” e ai é
um livrinho finissimo e a partir desse texto fornecido, inclusive,
pela Secretaria Municipal, nos fomos desenvolvendo. Ali, nesse
caso nosso, foi redundar em uma composi¢io musical para um
festival de musica. Mas o outro que eu te falei foi em sala de aula,
que tinha uma relacio com Literatura, musica e teatro. K af
primeiro parte-se de um livro, de uma conversa, uma discussao,
que vai e chega no final. Hi uma liberdade de criagio. Inclusive,
muitos trabalhos foram feitos com meu colega XXX, de teatro, e af
ele se encarregava um pouco mais de aperfeicoar esse lado mais
cénico, e a minha preocupacio era o desenvolvimento da reflexio
que aquele trabalho permitia. (Igor, 2021)

As religides de inclinacio crista tendem a construir imaginarios que

associam a violéncia, o medo, o terror, entre outras sensacoes negativas, as
entidades cultuadas em religides de matrizes africanas. A promog¢io de uma
reflexio que tem como objetivo trazer explicacbes sobre as origens, os
significados e afins sdo uteis na desconstru¢ao da intolerancia religiosa, que
também ¢ de ordem colonial.

O professor Fabio"” descreve um trabalho que dialoga com o executado por
[}

Igor, uma vez que busca pensar sobre

a questao da intolerancia religiosa [...] Entio os estudantes leram,
por exemplo, o Pagador de Promessas, a peca do Dias Gomes,
leram a Cabeca do Santo, o romance da Socorro Aciole, leram o
Itamar Vieira Junior agora no terceiro trimestre e leram Reginaldo
Pranches, o livro Aimoé... e a gente debateu religiosidade e religiao
por perspectivas bem diferentes, o trabalho acabou reunindo uma
producio dos estudantes que tinham que trabalhar em torno de
uma histéria de um pantedo iorubd, ou seja, eles fizeram uma
pesquisa profunda sobre a historia dos orixds, por exemplo, eles

* Fabio ¢ docente do Ensino Médio e Ensino Superior, como substituto. Tem entre 30 e 40 anos. E graduado
em Letras por uma universidade estadual. E seu maior titulo ¢ o de doutor na area de Literatura. Atua ha mais
de 5 anos no mercado, trabalhando em escolas estaduais e privadas.
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fizeram uma pesquisa profunda sobre a mtolerancia religiosa no
Brasil, especificamente a intolerincia que incide na questio das
religioes de matriz africana, eles fizeram um levantamento de
numeros e esse material fol levado para a Semana da Cultura.

(Fabio, 2021)

Levar para o centro da escola um debate como esse, a meu ver, é
fundamental, porque descama visoes estereotipadas, construidas pelas narrativas
cristas, a fim de desenvolver o respeito pelas diferencas culturais do nosso pais,
levando conhecimento aos alunos e as alunas, que tém a oportunidade de
manifestar suas percep¢oes e, a partir da leitura, rever posicoes consideradas
preconceituosas. O projeto nao fol apenas realizado por Fibio, o que permite,
mnclusive, a percepcio de que a discussio nao é centrada apenas na figura de um
ou uma docente, como era o caso da professora Vitéria - que se sentia 1solada na
escola em que trabalhava -, mas indica que é um ponto de debate de interesse
coletivo, social, que deve (e fo1) trabalhado por outros integrantes do corpo
docente. Os envolvidos foram a

professora de Lingua Portuguesa, de Lingua Inglesa e o professor
de Redagio, [que] trabalharam juntos também nessa questio, cada
um em sua disciplina, desenvolvendo aspectos diferentes da mesma
questio, entio foram variacoes do mesmo tema, de alguma forma
e a gente culminou essa discussio toda na Semana da Cultura
[evento escolar], entio nds temos esse material que estd na escola,
se tornou mural... o grupo aprendeu muito, eu aprendi muita coisa
assistindo a entrevista, fol muito interessante. (Fabio, 2021)

De acordo com o relato do professor Fibio, a abordagem da
decolonmalidade em sala de aula fo1 nomeada e aplicada com o intuito de explorar
perspectivas alternativas a visio eurocéntrica, especialmente ao discutir textos da
literatura colonial brasileira. Nesse processo, os alunos puderam compreender a
necessidade de ler e interpretar as religides de matriz africana de uma maneira
diferente da abordagem eurocéntrica presente em textos como a carta de Pero
Vaz de Caminha e escritos do Padre Anténio Vieira.

O projeto interdisciplinar, que se estendeu ao longo do ano letivo, permitiu
que cada professor abordasse o tema de maneira diferente. Por exemplo, o
professor de Redacio focou na intolerincia religiosa, enquanto a professora de
Lingua Inglesa e Fibio exploraram a colonizacio dos Estados Unidos e do Brasil,
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respectivamente. A professora de Lingua Portuguesa desenvolveu um dicionario
a partir do livro "T'orto Arado," abordando a variacio linguistica.

E importante observar que, embora o engajamento dos alunos nio tenha
sido universal, Fibio reconhece que os estudantes comecaram a adotar uma
perspectiva diferente sobre questoes que ja haviam encontrado em suas vidas, seja
por meio de debates online ou experiéncias pessoais. O contexto da pandemia,
com suas restricdes e desafios, pode ter contribuido para essa variacio no nivel
de envolvimento dos alunos.

Nesse ambiente, localizado em uma escola privada na Zona Sul do Rio de
Janeiro, o professor notou que o comprometimento nao foi total, possivelmente
devido a diversos fatores. Apesar disso, o trabalho provocativo gerou reflexoes e
possibilitou que os alunos considerassem perspectivas alternativas, mesmo em
meilo as dificuldades impostas pela pandemia.

Os alunos foram desafiados a apresentar suas interpretacoes a partir dos
estimulos fornecidos pelos professores. Inicialmente, a idela era criar projetos
fisicos na escola, mas devido 2 situacio de alguns alunos que nio frequentavam a
escola, foram abertos caminhos para intervengoes virtuais. Alguns alunos optaram
por fazer entrevistas com lideres religiosos, enquanto outros criaram imagens
alternativas para livros. Alguns seguiram abordagens mais convencionais, como
apresentacoes em sala de aula e andlises de dados sobre a intolerincia religiosa
no Brasil.

Fabio também destacou dois grupos que se destacaram em seu trabalho
anual. Um grupo diversificado abordou a histéria dos orixds, com uma das
estudantes sendo do candomblé, o que trouxe uma perspectiva valiosa para o
grupo. Outro grupo realizou uma entrevista com um lider religioso indigena,
explorando uma perspectiva Gnica sobre a relacio com a natureza e o planeta, o
que marcou profundamente o trabalho.

Em resumo, a atividade, orientada por livros de temiticas especificas,
proporcionou aos alunos autonomia e espaco para explorar a questio proposta
de maneira pessoal. A investigacio baseada em suas proprias indagacoes
estimulou o pensamento critico e permitiu a descoberta de novos conhecimentos
ao longo do processo de construgio das pesquisas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo destaca o papel fundamental do ensino no contexto da
epistemologia decolonial, com base nas percepg¢oes e motivagoes dos professores
e prolfessoras entrevistados(as). Ao analisarmos suas reflexdes e compromissos
com a pratica decolonial, adquirimos um entendimento valioso que amplia nossa
compreensio da dimensio teorica e pratica dessa abordagem.

E importante ressaltar que as reflexdes e acoes dos educadores e
educadoras tém o potencial de exercer um impacto significativo no ambiente
educacional. Ao adotarem uma postura critica em relacio as estruturas coloniais
e ao valorizarem a diversidade cultural, eles e elas podem criar um espaco de
aprendizado que promove a inclusio, a justica social e 0 empoderamento dos
alunos e alunas.

A relevancia do ensino no ambito da epistemologia decolonial reside em
sua capacidade de desafiar narrativas hegemonicas, questionar conhecimentos
eurocéntricos e reconhecer vozes historicamente marginalizadas. Isso implica em
repensar os curriculos escolares, promover a representatividade de diferentes
experiéncias e lutas sociais, e abrir espaco para a reflexio critica sobre as relacoes
de poder e as injusticas presentes na sociedade.

Através do didlogo entre teoria e pratica, os professores e professoras
engajados(as) na construcio decolonial criam conhecimentos enriquecedores e
relevantes. Isso envolve a utilizacio de materiais diditicos que reflitam a
diversidade cultural, o estimulo a participacio ativa dos estudantes e das
estudantes por meio de discussoes e projetos colaborativos, e a promocio de uma
pedagogia que respeite e valorize as multiplas formas de conhecimento.

Por fim, a importincia do ensino no contexto da epistemologia decolonial
transcende o ambiente escolar e tem mmplicacoes profundas na construcio de
uma sociedade mais justa e igualitiria. Ao desafiar as estruturas coloniais
presentes no conhecimento e na educacio, estamos abrindo caminho para um
mundo novo, onde todas as vozes sio ouvidas, as identidades sio respeitadas e as
diferencas sao valorizadas. A transformacio comeca na sala de aula, ¢ como
professor, eu também me 1mplico nisso, na busca por uma realidade mais
inclusiva e emancipadora para todos e todas.
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