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Resumo: O Lesson Study (LS) ¢ um método japonés que foi criado para difundir no pais
os conhecimentos acerca do Ocidente, ainda no século XIX. Este método consiste, de
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ser utilizada globalmente. No Brasil o LS tem sido usado, mas ainda é pouco conhecido.
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funciona, alguns resultados e desafios que o LS tem encontrado ao redor do mundo.
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BREVE INTRODUCAO

Lesson Study (LS) é uma traducio direta do termo japonés
Jugyokenkyu, que ¢ composto por duas palavras: jugvo, aula ou licao, e
kenkyo, que significa estudo ou pesquisa. Tal como expoe o termo, estudo
de aula consiste no estudo ou verificacio da pratica de ensino (Miyamoto,
2024). O LS é uma modalidade de formacao de professores que € centrada
na propria pratica profissional destes e concretizada através de dinamicas
colaborativas e reflexivas enraizadas na cultura profissional dos docentes
(Isoda; Baldin, 2023).

O LS esta sendo amplamente utilizado no mundo (Isoda; Olfos,
2021; Hallitzky et al, 2021; Tan; Goer; Willemse, 2024 entre outros) e, aos
poucos comeca a ser trabalhado também no Brasil, onde no periodo de
2008 a 2023 foram defendidas 49 dissertacoes e teses utilizando a tematica
(Rodrigues, no prelo). O presente texto, inclusive, fol baseado na tese de
doutorado de Rodrigues (2019), na qual o pesquisador utilizou o LS em
atividades formativas / reflexivas entre licenciandos e professores de Fisica
da educacao basica.

Diante desta crescente procura e utilizacao desta metodologia, faz-se
necessario divulgar a historia, a proposta basica do método e produzir
algumas reflexdes sobre a mesma. O LS teve origem em cursos de
formacao de professores no Japiao, sendo, depois, aplicado também para
os professores em exercicio (Isoda; Baldin, 2023), como sera visto a seguir.

AS ORIGENS DO LESSON STUDY

Antes de ser tratado acerca do LS, é importante que entendamos o
contexto em que esta metodologia surgiu, no Japao. Nos séculos XV e
XVI, o Japao era aberto aos paises estrangeiros e fazia negdcios com
portugueses (desde 1543), espanhois (1600), holandeses (1609) e ingleses
(1613) (Dower, 2012). Nagasaki, que era onde ficava o porto onde
ocorriam as transacoes, expunha o Japiao aos costumes dos mercadores
estrangeiros.

Com os primeiros mercadores, vieram os missionarios cristios
(particularmente, os catolicos). (Sao) Francisco Xavier, chegou em 1549 ao
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Japao e fundou a ordem jesuita, que evangelizava os samurais (camada
dominante da sociedade da época). Os missiondrios catolicos dominaram
o evangelismo no Japio até 1600, quando outras ordens catélicas surgiram,
vindo junto com os portugueses: franciscanos ¢ dominicanos (Dower,
2008; 2012).

Porém, com a chegada dos holandeses e ingleses, os protestantes
chegaram ao Japao. Os catblicos, os protestantes, os jesuitas, o0s
franciscanos e os dominicanos falavam coisas ruins uns dos outros. Isto
gerou uma desconfianca crescente nos japoneses acerca do movimento
missionario e dos estrangeiros, em geral. Tal desconfianca culminou nos
editos de 1solamento, ou poderiam ser chamados de editos de exclusio,
visto que o governo japonés entre 1585 e, defimitivamente em, 1635,
decretou editos contra o cristtanismo, contra o comércio exterior e, por
fim, expulsou todos os estrangeiros do pais (Dower, 2008).

Em 8 de julho de 1853, os Estados Unidos enviaram ao Japao uma
esquadra com 4 grandes navios negros de guerra (Dower, 2008). O Japiao
estava 1solado dos demais paises do mundo hda mais de 200 anos. A frota
era comandada pelo comodoro Matthew Calbraith Perry, que estava la a
servico do presidente americano Millard Fillmore para forcar que o Japao
abrisse as suas fronteiras para o comércio com os demais paises, por bem,
através de acordos assinados por ambos os paises, ou através da forca
bélica. Isto porque havia um interesse em obter novos parceiros e rotas
comerciais. Perry deixou a mensagem e saiu do Japao, deixando claro que
retornaria brevemente para saber a resposta.

Em marco de 1854, em uma esquadra com nove embarcacoes
(incluindo trés vapores), mais de 100 armas montadas e uma equipe de
cerca de 1.800 homens, Perry retornou ao Japio. Os tratados foram
fechados entre os paises. Estes foram vistos como desiguais, segundo Segal
(2015) por varias razoes. Primeiro, eles forcaram os japoneses a aceitar
taxas tarifarias estabelecidas por poténcias estrangeiras. km segundo lugar,
eles prevéem "extraterritorialidade’, ou seja, os estrangeiros acusados de
crimes deveriam ser julgados em tribunais em seus proprios paises, € nio
em tribunais japoneses. Em terceiro lugar, os tratados obrigaram os
Japoneses a abrir certos portos a comerciantes estrangeiros.
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Segal (2015) prossegue comentando que os japoneses viram o0s
tratados como outros sinais da fraqueza de Tokugawa, o shogun (lider do
cla guerreiro dominante) que comandava o pais’. Com a abertura do pafs,
alguns mercadores ficaram ricos, enquanto alguns samurais, que deveriam
estar no topo da piramide viviam na pobreza. Isto fez com que os clas
samurais infiéis ao Tokugawa se revoltassem e retirassem este cla do poder,
apos mais de 200 anos.

Com i1sto, na década de 1860, for fundado um novo governo que
visava a ehminacio das distincoes de classe, a modernizacio do pais € a
defesa contra as poténcias ocidentais (Segal, 2015). Este periodo ficou
conhecido como periodo Memi (1868 - 1912). Visando a modernizacio
do pais, o governo japonés contratou varios especialistas estrangeiros para
ajudar a treinar os japoneses em varios aspectos da vida moderna.
Especialistas em direito franceses foram contratados para assessorar a
criacao de um novo codigo legal. Os britinicos aconselharam sobre a
mdustria e os americanos ajudaram com agricultura e educacio. Ja o
exérceito fol inspirado, em grande parte, em modelos prussianos (idem).

Até a Restauracio Mein (1868), o ensino japonés era muito
diferente’ (Figura 1), pois

[...] o professor nio ficava a frente da sala, este se sentava
junto com os alunos e lhes ensinava de forma individual,
sendo comum haver em uma mesma turma alunos de
diferentes faixas etarias e diferentes niveis de aprendizado.
Os assuntos também eram variados e o mesmo professor
ensinava disciplinas diferentes e os alunos diferentes em
uma mesma turma. Tal método era a instrugio

individualizada. (Felix, 2010, p. 13).

* A sociedade japonesa nesta época era bastante rigida, baseada nos ensinamentos de Confacio. O
topo desta sociedade era ocupado pelos samurais.

* Este fato nao impediu que o Japio fosse, na época, um dos paises com maior nivel de educagio
do mundo, com, aproximadamente 50 a 80% dos homens e 20% das mulheres alfabetizados (Surya;
Kaluge, 2021).
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Fonte:
https://www.library.metro.tokyo.lg.jp/portals/o/edo/tokyo_library/english/modal/index.
html?d=5375. (Acesso em: 28 Set. 2024)

A abertura do comércio com o ocidente revelou ao Japao, segundo
Anderson (1975), que o ensino baseado em Conficio era inadequado para
preparar lideres para lidar com o poderio militar ¢ econémico estrangeiro.
Com isto, para alguns lideres japoneses, a inica forma de sobrevivéncia do
Japao era se houvesse o ensino de ciéncias militares e técnicas industriais
ocidentais. De acordo com Schmidt-Hor1 (2022), em 1872 fo1 criado um
novo sistema escolar, o Gaku-ser (Sistema escolar), que era composto por:
Daigaku (Universidade), 7yu-gaku (Ensmno secundario) e Svo-gaku
(Ensino fundamental). Anteriormente, existiam apenas as 7erakoya, um
estabelecimento de ensino que era sediado em templos budistas, acessivel
para o povo em geral (Felix, 2010) e Hankou, escola destinada para os clas
feudais (Schmidt-Hor, 2022). Estas duas nido eram gerenciadas pelo
governo e, com o Gaku-ser, a educacio passou a ser controlada pelo
governo e para toda a na¢io, desde a educacio basica até a superior.

Com o novo sistema de ensino, a formacao de professores também
era necessaria. Em 1872, o governo Mein fundou a escola normal em
Toquio, para garantir que os futuros professores aprendessem os novos
métodos de ensino (Isoda; Baldin, 2023). Para isto, contratou professores
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estrangeiros para difundir os conhecimentos ocidentais e a metodologia de
ensino mais abrangente, como, por exemplo, a aula expositiva (Figura 2).
Como exemplo disto, a disciplina San-yo (aritmética) foi estabelecida para
a educacio matematica elementar, utilizando-se algarismos arabicos e
escrevendo calculos utiizando-se a notacao decimal (Isoda; Baldin, 2023).

Figura 2: aula no novo sistema de ensino, o Gaku-sei, em 1931

Fonte: http://baiko-tokyo.com/?cat=21. (Acesso em: 28 Set. 2024)

A escola normal de Toquio era a principal formadora dos
professores da educaciao basica do Japdao. Sua principal fun¢io era
preparar professores para o ensino primario, € posteriormente, também
para o ensino secundario. Além de sua funcio de formar professores,
também se ocupava da elaboracio de regulamentos para o ensino
fundamental e da edicao de livros didaticos (Japan, s/d).

Isoda e Baldin (2023) comentam que um dos novos métodos
utilizados fo1 o de licao das coisas, de Pestalozzi, que era muito utilizado a
época nos Estados Unidos (EUA). De acordo com a teoria pestalozziana,
toda a cognicao € baseada em uma intuicao e a intuicao ¢ absolutamente
essencial para a cognicao humana. Nos reconhecemos coisas pela intuicdo,
e entio, formulamos os conceitos. Isto era visto como ordem natural do
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desenvolvimento mental. Desta forma, o estudo nio era iniciado pelos
livros, mas pela observagao de um objeto familiar. Como este método nao
era familiar aos japoneses, os professores foram desafiados a utilizar este
novo método, sendo os professores que estavam em formacao nas escolas
normais treinados para entender o estudo das coisas e mtroduzi-lo nas
escolas pelo pais.

Os livros-texto utilizados na época no Japao foram modificados para
livros baseados na licio das coisas. Assim, todos os professores do pais
precisavam ser bem treinados. Makinae (2010) afirma que, diante disto,
um novo programa de formacao de professores foi criado. Os professores
da escola normal referenciaram alguns livros sobre a introducio da licao
das coisas, importados dos EUA. Entre estes, "A manual of elementary
Instruction for the use of public and private schools and normal classes;
containing a graduated course of object lessons for training the senses and
developing the faculties of children', de Edward Sheldon.

Neste livro foram introduzidas as aulas criticas e as aulas modelo. A
aula critica envolve cada estudante da escola normal, fazendo com que este
expusesse a aula para o grupo. A classe observa a aula e expressa a sua
opiniio em varios pontos que considerem que o professor teve sucesso ou
falhou. Na aula modelo um professor bem-preparado e experiente
ministra uma aula. Os estudantes da escola normal tomam nota da aula,
observando as 1delas do professor e o seu planejamento. Era importante
observar um numero suficiente de aulas do tipo aula modelo bem como
de aula critica para desenvolver um professor bem-preparado, capacitado
(Isoda; Baldin, 2023).

Isoda e Baldin (2028) comentam que os professores que
frequentavam a escola normal, em T'équio, partiam para lecionar na escola
primaria anexada 2 mesma ou nas demais escolas espalhadas pelo pais. As
aulas desses professores eram assistidas por outros professores, que
observavam, anotavam e comentavam sobre os materiais didaticos e sobre
a aula. Em seguida, as anotacoes eram discutidas em sessoes criticas entre
os professores participantes. Este método fo1 incentivado pelo governo,
sendo utilizado como modelo para todo o pais. Desta forma, surge o lesson
study, o qual sera abordado mais detalhadamente na secio seguinte.
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COMO FUNCIONA O LESSON STUDY

Desde que foi o foco da Ninth Conference of the International
Congress on Mathematics Education (ICME), em 2002, o LS atraiu a
atencao mternacional. Apoés 1sto, o LS se espalhou para diversos paises e
ocorreram mais de uma dazia de conferéncias e workshops internacionais
sobre a tematica (Murata, 2011).

Desde entao, o LS tem sido amplamente utihizado em varios locais
do mundo, como Australia, Portugal, Inglaterra, Coreia, Malasia, EUA,
Suécia, Paises Baixos, Alemanha, etc. No Brasil, este método ainda ¢
pouco conhecido e utilizado, porém, em alguns lugares, como nos Estados
Unidos (Joubert; Callaghan; Engelbrecht, 2020) e na Inglaterra (Goer;
Norwich; Dudley, 2021), sao estratégias de governo para melhorar os
indices da educacao nacional.

De uma forma geral, os diferentes autores (Fernandez; Yoshida,
20045 Murata, 2011; Rodrigues; Santos; Arroio, 2020; Goel; Norwich;
Dudley, 2021; Isoda; Baldin, 2023), expoem o passo a passo do LS de
forma bastante semelhante, porém, com algumas diferencas, como o
numero de etapas. Para ndo tornar a descri¢io repetitiva, tomaremos por
base o exposto por Murata (2011, p. 2 - 3), que comenta que 0 processo
do LS se d4 através de quatro etapas, conforme pode ser verificado abaixo:
a) Primeira etapa - escolher os objetivos para a aprendizagem e
desenvolvimento do estudante: esta etapa consiste na defini¢ao de uma
questao de pesquisa compartilhada acerca da aprendizagem dos seus
alunos. Esta questio pode ser mais geral (como, por exemplo, como os
estudantes entendem fracoes equivalentes) e depois vai sendo refinada até
se tornar questoes especificas de pesquisa para ser utilizadas no processo
de estudo de aula (ex: quais as estratégias utilizadas pelos estudantes para
comparar 2/4 e 3/6) (Murata, 2011).

b) Segunda etapa - planejar uma “aula de mvestigacao”: apos a definicao
dos objetivos e questoes de pesquisa, os professores se redinem para
escolher ou desenvolver abordagens que tornem visiveis a aprendizagem
dos estudantes, baseadas nas questoes ou objetivos da pesquisa. Neste
momento os professores estudam os contetudos, procuram antecipar as
questoes dos estudantes (Murata, 2011). O autor (idem) comenta que o
objetivo deste passo nao ¢ planejar uma aula perfeita, mas testar uma
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abordagem de ensino em um dado contexto, para verificar como os alunos
aprendem.

¢) Terceira etapa - observar a “aula de investigacao” e coletar dados acerca
da aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes: durante a aula, os
professores prestam atencao no pensamento dos alunos e tomam nota das
diferentes abordagens estudantis.

d) Quarta etapa - usar os dados para refletir na aula e amplamente na
mstrucao: na discussao apds a aula, os professores comentam sobre a
aprendizagem dos estudantes, embasados nos diferentes dados que
coletaram durante a observacio da “aula de mvestigaciao”.

A figura 3 sintetiza estes ciclos'. Murata (2011) comenta que, caso
considerem necessario, os professores podem revisar e reensinar a “aula
de mvestigacio” a um novo grupo de alunos (outra sala de aula),
reiniciando o ciclo.

Figura 3: ciclo do Lesson Study

Questdo

norteadora

Ciclo do
EA

Estudoe
planejamento

Reflexdo

Aula de

investigagdo

Fonte: Monica Baptista

Fernandez e Yoshida (2004) afirmam que é de praxe, durante os
encontros de LS, particularmente quando os docentes comentam as
reflexdes sobre a aula em estudo, que um membro do grupo seja

Esta figura foi elaborada pela professora Ménica Baptista, da Universidade de Lisboa, ao explicar
os ciclos de LS ao pesquisador, apos o exame de qualificagio do mesmo.
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designado para tomar nota das discussoes. Assim, ficam disponibilizadas
para consulta posterior todas as 1deias geradas durante o trabalho coletivo.
Para nao perder nenhum dado, alguns pesquisadores optam por gravar em
video todas as sessoes de planejamento, a aula observada e os encontros
pos-aula (Hudson et al, 2024).

A forma mais habitual para formacao e melhoria do ensino, segundo
Soto Gomez e Pérez Gomez (2015),

[...] é o estabelecimento de grupos em um mesmo centro
(escola, universidade etc.), por docentes de mesmo nivel de
ensino que se unem para analisar e adaptar o curriculo
nacional as necessidades de aprendizagem dos seus
estudantes, gerando todo um arquivo de propostas didaticas
experimentadas e revisadas, assim como uma cultura
docente de colaboracio e crescimento conjunto que
permeia no clima do centro (p.17, tradugio nossa).

Um fato que merece destaque no LS é que, diferentemente de
muitos processos de observac¢ao centrados no professor, neste o centro da
atencao sao os alunos (Tan; Goel; Willemse, 2024). Os autores citados
(idem) comentam ainda que essa analise pode originar a reformulacao do
plano da aula, alterando a estratégia a seguir, os materiais a usar, as tarefas
a propor, as questoes a colocar aos alunos, etc. Pedder (2014) comenta
que o estudo de aula estabelece a aprendizagem como um foco explicito e
visivel do discurso dos professores. Pedder (idem) afirma ainda que os
professores através dos encontros de planejamento e avaliacio podem se
tornar mais conscientes de como e porque a aprendizagem ocorre, visando
melhorar o caminho para auxiliar seus estudantes no seu aprendizado. A
seguir, comentaremos um pouco mais sobre os resultados propiciados por
este método no Brasil e no mundo.

O LESSON STUDY E ALGUNS DE SEUS RESULTADOS NO
BRASIL E NO MUNDO

Como fol comentado anteriormente, o LS foi criado no Japao. Como
o Japao destaca-se nos resultados da 7hird International Mathematics and
Science Study (TIMSS), alguns paises, como os EUA (Lewis et al, 2012;
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Mitchell, 2014), procuraram compreender como ocorria 0 ensino no
Japao, especialmente de Ciéncias e Matematica, visto que os resultados
deste pais eram bem superiores aos da maioria dos paises (inclusive os
EUA). Diante disto, no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, o
LS comecou a ser implantado em varios paises.

Hervas (2021), ap6s pesquisa em diversas bases de dados, afirma que
as atividades de LS coordenadas por professores do ensino superior ainda
sao 1nciplentes, embora ja estejam ocorrendo em diversos paises do
mundo e com foco em diferentes especialidades. O trabalho com o LS em
diferentes dreas de conhecimento, como por exemplo, matematica, lingua
inglesa, fisica, artes, entre outras, também foi algo que Rodrigues (no prelo)
verificou em produgoes brasileiras.

Gana et al (2020), em pesquisa com 317 estudantes de fisica do
ensino médio, em escolas na Nigéria, verificou que a percepc¢ao dos alunos
em relacao as atividades realizadas com o LS for positiva. Estes alunos
mostraram-se motivados nas atividades de LS e desenvolveram bem a
aprendizagem com 1sto. Os pesquisadores sugerem que as atividades que
ocorreram em trés diferentes escolas sejam implementadas pelos governos
estaduais e federal da Nigéria, tendo em wvista a possibilidade de
acompanhar o nivel real de aprendizado dos alunos, entre outras coisas.

Em pesquisa que envolvia docentes do Chile e do Brasil em um LS
num ambiente de aprendizagem colaborativa sincrona, os docentes
demonstraram competéncia digital (Isoda et al, 2021). Os autores
prosseguem que os docentes puderam refletir sobre o valor educativo da
tecnologia e métodos de ensino adequados envolvendo tecnologias de
informacio e comunicagao.

Na Indonésia o governo, apoiado por doadores e escolas, tém
mplementado cada vez mais o LS para melhorar a qualidade dos
processos € dos seus resultados educacionais (Firman; Nahadi, 2022).
Programas de aperfeicoamento profissional continuo e LS, de acordo com
Indira, Hermanto e Pramono (2020), também sio otimizados pela
utilizacio da alfabetizacao como um meio para os professores ampliarem
suas percepcoes e conhecimentos. A vantagem, segundo os autores, ¢ que
o professor pode criar uma variedade de aprendizados e inovacoes.
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Indira, Hermanto e Pramono (2020), concluem que é necessario que
os docentes aprimorem suas competéncias na era da revolucao industrial
4.0, tendo, entre outras a competéncia educacional, a competéncia em
globalizacdo em um mundo sem isolamento, competéncia para resolver
problemas e a competéncia em estratégias futuras, pois o mundo € facil de
mudar e € preciso estratégias para enfrenta-lo. A LS é um importante meio
para o desenvolvimento destas.

No Brasil, Rodrigues e Arroio (2020), em pesquisa com licenciandos
em Fisica, verificaram que estes tinham lacunas de conhecimento em
conteudos bdsicos como movimento e ondas. As atividades de LS
possibilitaram um maior aprofundamento nos conteudos especificos da
disciplina e uma maior preocupacao com o aprendizado dos alunos da
educacao basica. Estes futuros docentes, que estavam em atividades de
estagio supervisionado, passaram a valorizar maios o conhecimento prévio
dos alunos e desenvolveram mais a empatia, o que facilitou o processo de
aprendizagem por estes.

Rodrigues (2019), em pesquisa de doutorado, verificou que as
atividades de LS em grupo misto com professores de fisica em servico na
educacao basica e em formacao (licenciandos) possibilitou a reflexido,
aprofundamento nas tematicas abordadas, bem como em novas estratégias
metodologicas. Embora os docentes nio estivessem habituados a trabalhar
coletivamente, as atividades ocorreram de forma satisfatéria e foi criado
um sentimento de camaradagem, que resultou, segundo indicadores
adotados no trabalho em questio, em formacao de uma comunidade de
pratica’

Kocak, Soylu e Hayat (2021) realizou pesquisa com estudantes
concluintes do Programa de Formacao de Professores Secundarios de
Matematica que tinham pratica de sala de aula, na Turqua. Os
pesquisadores concluiram que o conhecimento na disciplina e no curriculo
foram desenvolvidos através do método de LS. as discussoes feitas no
processo de planejamento das aulas, discussoes e avaliacoes durante a
avaliacaio das aplicacoes apoOs observacio contribuiram para o seu
conhecimento pedagogico.

° Para se aprofundar mais acerca da formacdo de comunidades de pratica em atividades
de LS, ler Rodrigues, Santos e Arroio (2020).
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Wahman et al (2020), em pesquisa realizada com professores
universitarios de uma institui¢ao de ensino superior (IES) norte-americana,
comentam que o LS oferece oportunidades para professores universitarios
se envolverem em projetos interdisciplinares de Bolsas de Ensino e
Aprendizagem (SoTL). Os autores prosseguem afirmando que o LS pode
ser usado como uma forma de ensino académico para coletar dados,
refletir e ajustar estratégias de ensino. Além disso, o corpo docente
encontra que os projetos interdisciplinares do SoTL os beneficiam,
expondo a novas abordagens, diferentes perspectivas e revisio por pares.

Finalmente, prosseguem os autores (Wahman et al, 2020), o LS
fornece uma estrutura focada e sistematica para corrigir problemas
identificados no processo de avaliacio. O processo de avaliacio se
beneficia dos ciclos de feedback reduzidos encontrados no LS em
compara¢ao com ciclos de avaliacio comuns. Os autores concluem que,
em IES onde o ensino ¢ privilegiado, o tipo de colaboracao e foco em
aprendizagem em que o LS mterdisciplinar prospera.

Quaresma e Ponte (2021), em Portugal, verificaram que o
desenvolvimento de relagoes colaborativas ¢ fortemente influenciado,
positiva ou negativamente, por conflitos que surgem, essencialmente, pelo
desconhecimento do LS pelos participantes. Os autores identificaram trés
tipos de conflitos: 1 - dos professores participantes com os formadores de
professores; 2 - dos professores participantes entre si; e 3 - conflitos
mternos dos proprios participantes. Como conclusao perceberam que
alguns conflitos tiveram um efeito negativo nas relacoes de grupo, como a
decisio sobre quem ministraria a aula de investigacao, enquanto outros
tiveram um efeito positivo, como a observacao da aula de mvestigacao ou
o desenvolvimento e adaptacio de tarefas desafiantes.

Para Bucher, Kager ¢ Vock (2024), o LS ainda continua a ser uma
abordagem bastante desconhecida para a DP dos professores na
Alemanha, mas nio é completamente fora do radar da mvestigacao e a
atencio que lhe é dada certamente aumentou nos ultimos anos. Apesar
deste Interesse crescente, a comunidade LS na Alemanha continua
pequena e, neste momento, nao bem conectada. O LS na Alemanha ainda
¢, em grande parte, baseado em projetos e ainda nao for integrado nas
estruturas do sistema educativo. No futuro serd fundamental considerar
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como a LS pode ser continuada nas e pelas escolas fora do contexto dos
projetos financiados ou depois que os projetos deixarem de receber
financiamento.

Stigler ¢ Hiebert (2016), com base em trabalhos de pesquisadores
chineses e japoneses acerca do LS na realidade local, especificam que a
teoria do LS auxilia os professores a compreenderem quais partes da aula
sao criticas para determinado proposito e quais nio sio. Com isto, podem
mtervir de forma a possibilitar a aprendizagem do contetido pelos alunos.
Contudo, Fuju (2016) comenta que, fora do contexto japonés e chinés, o
alvo do EA ¢ normalmente produzir boas aulas, nio compreender o
processo de aprendizagem dos alunos ou a modificacio das praticas
docentes, como ocorre na China e Japio. Este ¢ um dos desafios desta
metodologia para o futuro, sobre os quais falaremos mais detalhadamente
na secao seguinte.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA O FUTURO

Um dos grandes desafios da implantacio deste método de trabalho/
pesquisa/ ensino € a sua adaptacao aos diferentes contextos em que este é
mserido (Grimsath; Hallas, 2016).

Em um artigo publicado no nicio dos anos 2000, Fernandez (2002)
listou os desafios da adociao do LS nos EUA. Ela classificou os desafios
em esperados e revelados. Nos desafios esperados, a autora (idem)
elencou: o tempo requerido para os professores reunirem-se e estratégias
de horarios flexiveis para que os professores pudessem assistir aos seus
colegas lecionando; o trabalho coletivo, visto que normalmente o professor
estadunidense trabalha isoladamente; abertura de sua sala de aula para que
os demais professores pudessem assistir a suas aulas; no caso do trabalho
em New Jersey, a auséncia de um curriculo definido; e, por fim, a mitacao
do conhecimento dos professores nos contetidos e em como se desenvolve
a aprendizagem dos alunos.

Em conformidade com estes achados, Souza (2022), em reflexido
apos concluir 11 LS diferentes em matematica no contexto brasileiro
(alguns junto com estadunidenses), elencou seis limitacoes, desafios e
solucoes para as adaptacoes do LS no contexto supracitado. Sao elas: 1 -
1solamento versus colaboracio; 2 - contetido de matematica; 3 - hatsumon,
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4 - controle do tempo; 5 - bullying, 6 - comunicaciao durante as observacoes
das aulas. Aqui serio expostas, especificamente as 1, 2, 3 e 6.

O 1solamento, comum no trabalho e no planejamento dos
professores brasileiros, dificulta o trabalho coletivo e o desenvolvimento
profissional (Souza, 2022). Para modificar isto, foi trabalhado, de forma
lenta e gradual, a importancia de cada um no processo e enfatizado que
cada um tem algo a oferecer, bem como desenvolvido estudos mais
longitudinais, diminuindo as rupturas, por exemplo, entre séries iniciais e
finais do Ensino Fundamental.

Foi elencado, também, que a aprendizagem em matematica, foco
dos 11 LS, ocorreu em cada um destes. Alguns docentes se limitavam a
trabalhar determinados conceitos apenas de uma forma, muitas vezes
deixando de lado outros temas importantes no conteudo abordado (Souza,
2022). Para isto foram feitas consultas a artigos cientificos, livros, grupos
de pesquisa, consultas a knowleadge others (especialistas no tema) etc. Esta
lacuna em conhecimentos especificos da disciplina que lecionam pode ser
estendida as demais disciplinas.

O hatsumon é um termo japonés que significa “a conducio do
raciocinio do aluno por questionamentos” (Souza, 2022, p. 54). A autora
apresenta exemplos que ilustram como deve ser realizada esta conducao.
Para ela, os docentes brasileiros costumam perguntar aos alunos “O que
vocé entendeu?” ou “Como se resolve esse problema?” (p. 54), quando o
indicado era perguntar “Que dados o problema oferece?” “O que o
problema quer?” “Vocé ja resolveu algo semelhante?”. As primeiras nao
estimulam os alunos e os fazem responder da forma que o professor espera
a resposta. As outras questoes sio reflexivas e produzem, efetivamente, o
conhecimento.

Por fim, destaca Souza (2022) que a comunicacio durante as
observacoes das aulas aconteceu gerando alguma distracao dos alunos aos
estimulos do professor-executor. Como sugestao a autora propos a criacao
de um grupo de mensagens instantaneas (whatsapp) para que fossem
registradas algumas mensagens para o grupo, inclusive chamando a
atencao dos outros observadores sobre algo importante da producao de
algum aluno em tempo real.
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Fica evidente que, mesmo apds quase 20 anos do artigo da
Fernandez (2002), Souza (2022) verificou problemas semelhantes no
Brasil. Isto demonstra que estes desafios e dificuldades encontradas por
Fernandez (2002) continuam atuais, para qualquer pais em que o LS esteja
sendo implantado.

Outra dificuldade listada por ambas as pesquisadoras supracitadas
(Fernandez, 2002; Souza, 2022) é o trabalho colaborativo, tanto em nivel
de formacao micial (Gana et al, 2020; Rodrigues; Arroio, 2020), quanto
em nivel de formacio continuada, em servico (Rodrigues; Santos; Arroio,
2020; Quaresma; Ponte, 2021, 2023; Bucher; Kager; Vock, 2024), pois,
nem na universidade e nem no efetivo trabalho docente se existe esta
cultura de trabalhar o planejamento junto aos pares. Rodrigues (2019), em
sua tese, 1dentificou, também, a dificuldade do docente abrir a sua aula
para que os colegas possam observar. Esta observacao gera o feedback,
que ¢ essencial no LS e, também, no desenvolvimento profissional dos
docentes em questio.

Outro desafio elencado foi a auséncia de profissionais bem treinados
em EA no local em que este serda implantado e como desenvolver as
competéncias necessarias para apoilar efetivamente o estudo de aula
(Takahashi, 2014). Estes profissionais, com a sua experiéncia de anos no
método, podem fornecer os comentirios efetivos finais do LS,
proporcionando  desenvolvimento nos professores e gerando a
aprendizagem dos alunos. Takahashi (2014) cita alguns passos que trés
experts Japoneses em LS (os knowleadge others citados anteriormente)
deram para que participantes inexperientes fornecam comentarios efetivos
finais:

a) enviar uma lista de expectativas de comentdrios finais
quando pedir para alguém ser o participante experiente
(bem-informado) no estudo de aula;

b) enviar um rascunho de plano de aula para o participante
experiente pelo menos uma semana antes da aula de
pesquisa para que compreenda o que a equipe de
planejamento espera aprender na licio e discussao;

¢) conduzir uma discussao depois da discussiao pds-aula para
analisar a discussio e os comentarios finais e considerar
como eles podem ser aperfeicoados (p. 14, traducio nossa).
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Como menciona Mynott (2019), os resultados da LS ainda niao siao
suficientemente claros. Analisa casos de LS realizados na Inglaterra para
mostrar seus resultados, destacando a necessidade de analisar os desafios
para o desenvolvimento deste processo, considerando nao apenas os casos
de sucesso, mas também aqueles onde as questoes nio foram superadas.
Encontra quatro resultados possivels para LS: 1 - ndao ha dissonancia, mas
os participantes niao veem valor no trabalho desenvolvido e o potencial de
aprendizagem ¢ muito pequeno; 2 - existe dissonincia, mas causa
disfun¢ao e/ou perturbacio do LS comprometendo também o seu
potencial de aprendizagem; 3 - ha dissonancia, hia momentos de
aprendizagem potencial, embora também existam alguns eventos que
Iimitam o seu efeito (este ¢ o resultado mais comum); e 4 - a dissonancia
provoca momentos de aprendizagem potencial que nao siao limitados (isto
¢ mais no campo das hipoteses).

Quaresma ¢ Ponte (2023) afirmam que nos ciclos de LS varios
conflitos surgem causados pela expertise, os quais sio necessarios para o
desenvolvimento de novos conhecimentos que estio na esséncia da
realizacio do LS. Por outro lado, existem conflitos facilmente
solucionaveis na dinamica do LS. Isto pode ser feito devido a participacao
voluntiria e a vontade de aprender desses professores, o que,
eventualmente. No entanto, os conflitos gerados pelo tempo, que sio
provocados pelas exigéncias da escola e que de certa forma transcendem
os professores, sio mais dificeis de controlar, tém consequéncias mais
problematicas e comprometem a integracao das LS nas escolas em
Portugal.

A analise de Bucher, Kager e Vock (2024) mostrou que o LS nas
escolas alemas muitas vezes nao sobrevive ao fim de um projeto (de
pesquisa) devido a uma variedade de fatores potenciais. Os autores dao
como sugestao o projeto de LS desenvolvido por eles proprios, no qual as
escolas niciais 1rao juntar-se a pequenas redes de escolas e treinar e apoiar
as novas escolas sobre como fazer LS. Esta, no entanto, é apenas uma
opc¢ao possivel para formas de espalhar IS e muitos paises estio a
experimentar abordagens diferentes ou ja encontraram solucoes vidveis
caminhos. A questio chave que terd de ser abordada no futuro é como
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paises como a Alemanha podem mtegrar o LS nas estruturas ja existentes
dos seus sistemas educativos.

Pedder (2014), por sua vez, lista um prospecto para o futuro do LS,
com trés situacoes: 1 - um maior aprofundamento acerca da aprendizagem;
2 - os alunos e professores tornarem-se parceiros no processo de estudo
de aula; e 3 - ampliacao das redes de estudo de aula, com parcerias cada
vez mais abrangentes entre escolas e universidades. Diante do exposto, é
perceptivel que o LS pode produzir resultados bem expressivos, em
relacao ao desenvolvimento profissional dos professores e ao aprendizado
dos alunos, se bem implementado.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto ¢ perceptivel que o LS tem se popularizado no
mundo e que os resultados da sua implementacio tém sido promissores.
O LS saiu do Japao e da utilizacao em matematica para alcancar os diversos
paises e continentes, ampliando as possibilidades de uso para outras
disciplinas. Também fo1 verificado que surgiram nos programas de
formacao de professores e hoje siao utilizados, também, em formacoes
continuadas, porém, sempre visando a aprendizagem do aluno.

Como este método tem sido, aos poucos, mnserido no Brasil e ainda
¢ desconhecido de grande parte dos professores, este artigo buscou tratar
acerca da origem do mesmo, de alguns resultados que este tem alcancado
ao redor do mundo e de alguns desafios e possibilidades inerentes a sua
utilizacao.

Tal como verificado por Rodrigues (2019), o LS pode ter impacto
positivo na formacao inicial e continuada dos docentes, gerando o seu
desenvolvimento profissional. Como o contexto primitivo deste método é
bastante distinto do verificado no Brasil, novos estudos e proposicoes
devem ser planejadas, executadas e analisadas. Espera-se que este artigo
seja um material basico de apoio para compreensao do método e para
auxiliar na popularizacio do mesmo no Brasil e demais paises de lingua
portuguesa.
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