textura.

O ENSINO MEDIO: TECNI ICIZACAO
OU HUMANIZACAO?

Luiz Carlos Nunes de Santana!

Resumo: O artigo propde a discussio entre os elementos historicos,
constitutivos da esséncia do modelo de educacdo proposta pelo Ensino
Médio, na sua caracteristica intrinseca de formacio do ser humano e as
tensdes que foram se desenvolvendo ao longo do tempo com as propostas
de tecnicizacao, decorrentes do modelo neoliberal, da politica que considera
a educacdo um produto disposto para o consumo e a negocia¢ido, bem como
a proposta desse modelo de educacdo e as tensdes decorrentes da
implantacdo da BNCC (2017) que evidenciam e se desdobraram em
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Ensino Médio, sua formagdo humanistica.
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INTRODUCAO

Historicamente, nas colonias pertencentes aos paises
europeus, como Portugal e Espanha, a educacdo era ministrada
majoritariamente pelos jesuitas, que acompanhavam
comerciantes, bandeirantes e a realeza nas caravelas que
chegavam periodicamente nas colonias. No Brasil esses
vinham para colaborar na constituicao da sociedade patriarcal,
principalmente na formacao catequética. Durante os periodos
colonial, imperial e republicano o objetivo da escola e o
enfoque da educacao estavam na formacao da elite brasileira.

Em lugar de alimentarmos a polémica entre as
correntes pedagdgicas, em especial entre as
concepgoes ditas tradicionais e aquelas renovadas,
cabe aceitar o convite para entrar na fase classica,
que € aquela em que ja se deu uma depuracio,
ocorrendo a superacio dos elementos da
conjuntura polémica com a recuperacdo daquilo
que tem cardter permanente porque resistiu aos
embates do tempo (Saviani, 2008, p. 150).

Segundo Saviani (2008), no século XIX, conjuntamente
com o surgimento do ensino secundario emerge a luta da
burguesia por acesso a educacao escolarizada, tem-se assim, no
espaco escolar, burguesia e aristocracia compartilhando da
mesma educacao elitizada, o que favoreceu a influéncia dos
pensamentos iluministas na aristocracia, ja nessa época o
ensino secundario tem a tarefa de preparar os alunos para o
ensino superior.

Na transicao do século XIX para o século XX muitos
acontecimentos marcam as mudancas no cenario brasileiro; o
crescimento da cultura do café e a forte marca econémica
impressa por sua exportacao, o coronelismo, que se consolida
com a renuncia do Imperador e o inicio da Republica, a
implantacao das estradas de ferro e consequentemente maior
fluxo do produto de exportagcdo, o café, para o porto de
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Santos/SP. Ao mesmo tempo em que se exportava café pelo
porto, nesse mesmo porto era grande o numero de imigrantes
que desembarcam em terras brasileiras para trabalharem nos
campos e industrias. Durante a primeira guerra tem-se um
crescimento da industria e consequentemente o aumento da
mao de obra operaria, concomitantemente da burguesia
industrial.

Com o advento do século XX, marcado por inumeras
manifestacoes politicas, econdémicas e artisticas marcam
também o surgimento da Escola Nova como uma nova
mentalidade sobre a educacdo, o ensino laico, obrigatorio,
gratuito e a reorganizacao de todo sistema educacional, o apelo
desse momento é para o humanismo cientifico-tecnolégico; a
ciéncia e a tecnologia a servico da Humanidade.

As reformas educacionais da década de 30 e 40
propuseram um Ensino Médio que desenvolvesse a Ciéncia,
oferecidas em diversos cursos para atender as demandas
necessarias em decorréncia do periodo de desenvolvimento
pelo qual passava a Nacao. Tem-se como grandes feitos nessa
época a criacio do Conselho Nacional de Educacio pelo
decreto n. 19.850 de 11 de abril de 19381, o decreto n.19.890 de
18 de abril de 1931 sobre a regulamentacdo do ensino
secundario e em 1932 no dia 14 de abril pelo decreto n. 21.241
as disposicoes sobre a organizaciao do ensino secundario.

Na década de 50, aconteceu a Reforma Capanema com
uma ideologia nacionalista e um patriotismo exacerbado,
caracterizado pela insercao das disciplinas moral, civismo e a
educacao militar para rapazes. O Ensino Médio passou a ser
ministrado em dois ciclos, um com quatro anos, o ginasio, e
outro com trés anos, o colegial, ainda com uma forte
caracteristica humanistica, sdo marcas dessa época o ensino
industrial e o ensino comercial.

A década de 60 foi marcada pelo surgimento dos
Movimentos de Educacdao Popular proporcionando o acesso
de todos a arte e a politica, a educacao passa a ser percebida
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como a Unica forma de ascensdo social tanto para a classe
meédia quanto para a classe operaria. Saviani (2013, p. 336) ira
afirmar: “De modo geral, pode-se considerar que a década de
1960 foi uma época de intensa experimentacido educativa,
deixando clara a predominancia da concepg¢ao pedagogica
renovadora.”

Ja na década de 70 ocorreu o golpe de estado no qual os
militares assumem o poder do pais e cerceiam a liberdade da
escola e dos educadores, Saviani (2013, p. 364) identifica na
Revolucgao de 1964 o discurso da revolucgao de ruptura politica
para a preservacao da ordem socioeconémica, discurso que se
perpetuou por 20 anos nos quais os militares estiveram no
poder. No ambito da educacao esse periodo caracteriza-se pela
alteracdo nas bases organizacionais em vista do ajuste desta ao
modelo econémico do capitalismo de mercado associado
dependente.

No inicio da década de 80 o Ensino Médio
profissionalizante surgiu como uma alternativa diante da
dificuldade em se conseguir uma vaga na universidade, assim
esses jovens poderiam conseguir um trabalho. Esse periodo é
marcado fortemente pela predominancia da pedagogia
tecnicista:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica
e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista
advoga a reordenacdo do processo educativo de
maneira que o torne objetivo e operacional. De
modo semelhante ao que ocorreu no trabalho
fabril, pretende-se a objetivacio do trabalho
pedagodgico (Saviani, 2013, p. 381).

O pensamento tecnicista, que busca minimizar a
interferéncia da subjetividade do individuo em vista de uma
maior eficiéncia (Saviani 2013, p. 382), ainda se fez presente na
educacao da década de 90 transpondo-se para o século XXI,
Fanfani (2008, p. 11) ja afirmava, ao analisar a educa¢ao na
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Argentina e dos paises emergentes no inicio do século XX, que
o Ensino Médio se configurava como um fenomeno em amplo
crescimento e massificacdo nos paises de médio e alto
desenvolvimento, tornando-se primordial na formacao dos
jovens, num primeiro momento frente a necessidade advindas
da industrializacdo e urbanizacdo poés-guerra e,
posteriormente, como resposta ao desenvolvimento do
mercado, consumidor de mao de obra frente ao novo modelo
marcado pela globalizacao, pelo crescimento cientifico e
tecnologico, pela nova industrializacao e competitividade do
mercado.

As questoes socioeconoémicas desses paises emergentes
atuavam como freio nesse processo de expansao da oferta do
Ensino Médio, ainda assim fica como uma das marcas desse
periodo uma nova compreensao da relacio educacio -
mercado — trabalho e a inclusao dos menos favorecidos que
tinham a mesma oferta educacional sem a mesma qualidade
na educacao.

La incorporacién de los grupos sociales
tradicionalmente excluidos a este nivel de
escolaridad se realiza en medio de un profundo
cambio en las relaciones entre educacion, mercado
de trabajo y estructura social. L.a masificacion afecto
la calidad de los aprendizajes y el sistema educativo
ofrecié a estos nuevos (y diferentes) alumnos la
misma oferta institucional (Fanfani, 2003, p. 12).

As mudancas ocorridas nos paises emergentes, em vista
da industria e do comércio, na perspectiva de uma mao de
obra barata, favoreceram uma mudanca de pensamento a
respeito de quem deve ter acesso ao Ensino Médio. Esse deve
ser acessivel a todos, porque se trata de um direito, mesmo que
o Ensino Médio nao detenha mais a exclusividade na
transmissao do conhecimento necessario; o conhecimento
técnico ou o preparatorio para acesso a Universidade.
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A abertura e abrangéncia da oferta trouxeram a
dificuldade na manutencio da qualidade, em um numero
significativo de escolas publicas desenha-se um cenario de
salas de aula com um namero grande de alunos, além da sua
capacidade e para além da possibilidade da aprendizagem
significativa dos jovens, dificultando a atencao necessaria do
professor para com a necessidade de cada um, também as mas
condigoes estruturais, diversas situacoes de violéncia na escola
e da escola, a precariedade salarial dos profissionais da
educacao, entre outros fatores, que dificultam o ensino de
qualidade, que se traduzem matematicamente pelos indices
nao alcangados nas avaliagoes institucionais.

Esse processo de improbidade na administracao da
educacao denuncia as politicas de racionalizacio e de
meritocracia que sao exercidas sobre as partes que compoem
o sistema educacional para ocultar a falta de investimentos
reais e objetivos na educagao.

Ha ainda uma contradicdo entre o objetivo proposto
pelo sistema e a real intengcdo a que se propdoem em seus
projetos de escolarizacdo, fala-se de desenvolvimento do
Humano em sua cidadania, na vida, no entanto, na pratica,
observado largamente pela sociedade, o que de fato importa é
a tecnossocializacdo, a instrumentalizacdo do jovem, sua
desumanizac¢ao, quando o enxerga e se propoe a transforma-
lo em mao de obra barata, na perspectiva utilitarista do
trabalho.

El objetivo fundamental de las instituciones
escolares tiene que ver con el desarrollo del saber
en las personas. Deberia reconocerse que éste es un
objetivo mas valioso y dificil de alcanzar que la
simple escolarizacién y distribuciéon de titulos. Las
condiciones de la vida moderna obligan a invertir
mas tiempo en la formacién de aquellas
competencias basicas que habilitan a una persona
para seguir aprendiendo toda la vida (Fanfani,
2003, p. 21).
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Os paises emergentes da América Latina, entre eles o
Brasil, passam por situacoes semelhantes; a forte marca
européia na constituicao do seu sistema educativo, também o
processo de desenvolvimento do pais, o éxodo rural e o
crescimento urbano daquelas que se tornaram as grandes
cidades do pais, bem como a necessidade de atender, com uma
mao de obra especializada, a expansdo industrial da Nacao,
marcaram sua historia. Com as mudangas no pais,
acompanham as mudancgas na educagao de modo singular as
mudancas no Ensino Médio.

Ensino Médio no Brasil foi marcado por inimeros
“reformismos” que, entre politicas de Estado e
politicas de governo, apresentaram mudancas
curriculares que nao foram capazes de abrandar ou
solucionar os problemas e as necessidades das
juventudes nessa etapa final da educacdo basica,
caracterizada por ambiguos movimentos entre uma
formacdo propedéutica, mais geral, e uma
formacgao profissional, mais técnica. Além disso,
desafios relativos a universalizacio da educacdo
com acesso, igualdade e qualidade social, e os
referentes a formacdo de professores, a superacio
da dualidade estrutural e a diminuicio da
precarizacgio do trabalho docente, fazem do Ensino
Médio uma pauta constantemente atualizada no
campo do debate educacional brasileiro (Silveira,
2018, p. 102).

E preciso correlacionar educacio e sociedade, a historia
da sociedade se coaduna a historia da educacido e vice-versa,
sao relagoes politicamente condicionadas, assim como afirma
Fanfani (2003, p. 13) “el problema de la educacién” es siempre
un problema para La sociedad, ya que sus consecuencias
trascienden el plano de la experiencia escolar”, ou ainda, como
afirma Tiramonti (2005, p. 891): “Toda aparicion de una
determinada forma social esta ligada a otras transformaciones
que se suceden en el mismo momento histérico, que la
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constituyen como piezas de un mismo entramado societal y le
otorgan un determinado sentido politico”.

Os conflitos que envolvem o Ensino Médio, como a falta
de isonomia e a qualidade social, deveriam interessar a todos
na sociedade, principalmente quando se trata diretamente da
educacao do jovem, pois se trata daquele que de imediato esta
prestes a ascender a realidade da vida adulta, portanto social e
politica.

As questdoes que acompanharam os problemas
decorrentes da massificagio do Ensino Médio, como as
condi¢des de incorporacao do grande contingente de jovens
oriundos das classes sociais mais baixas, a falta de estrutura da
escola para assimilar esse contingente, bem como as
expectativas dos pais e alunos dessa possibilidade, entre outras,
agora com a tecnicizagao oficial do Ensino Médio, proposta na
Base Nacional Comum Curricular, promulgada em 2017, e que
passa por uma nova atualizacao em 2024, e nos Curriculos dos
Estados da Federacao, surgem novas perguntas que podem ser
feitas.

TECNICIZACAO OU HUMANIZACAO?

Das reflexoes tecidas até o presente emergem algumas
questoes a serem formuladas: Tecnicizacdo ou Humanizagao,
do que precisamos quando devemos responder a precariedade
da vida social e a desumanizacao? Como fica a formacao
humanistica dos jovens? A formacao para a vida nao engloba a
formacao para o trabalho? Ciéncias Humanas sao uteis ou
dispensaveis?

Tais questdes podem ser respondidas quando se
converge a discussio para a busca da compreensao sobre o que
¢ o Ensino Médio, e esse em tempos diacronicos, algumas
vezes episodicos, de acordo com o governo que rege a
Federacao e o Estado, sendo que € fato que os interesses tém
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se mantido sempre os mesmos: a producio em série de
técnicos que sejam adequados para atender aos anseios
insaciaveis do neoliberalismo.

[...] o neoliberalismo crescentemente dominado
pelo capital financeiro global. Esta versio do
capitalismo sujeitou todas as areas sociais -
sobretudo saude, educagdo e seguranga social- ao
modelo de negocio do capital, ou seja, a areas de
investimento privado que devem ser geridas de
modo a gerar o maximo lucro para os investidores
(Santos, 2020, p. 24).

Hoje, é possivel compreender a educacio no Ensino
Médio, que antes se configurava como etapa de preparagao
para o acesso ao ensino superior, um processo excludente e
desigual, pois nem todos tinham acesso as universidades
publicas ou privadas, enquanto espaco reservado para alguns
privilegiados, para ser um espaco de formacao tecnicista, para
o mercado de trabalho.

Para os jovens, o Ensino Médio tem sido ancorado
em dois grandes eixos: trabalho e formacio para a
vida. Em tempos de reformas, esse discurso é
também utilizado pelo Estado como ponto de
partida de uma modernizagio, por meio da
flexibilizacdo curricular, da promessa de uma
rapida insercio no mercado de trabalho, e de uma
formagdo precaria, principalmente para jovens
pobres que freqiientam as escolas publicas (Silveira,
2018, p. 107).

Basilado na concepc¢ao histérica do Ensino Médio, de
sua constituicao identitaria, a marca histérica e peculiar da
formacao humanistica, é possivel afirmar que o Ensino Médio
pode sim formar para o mercado de trabalho, sem a
precarizacdo da mao de obra, sobretudo deve formar para a
consciéncia da vida humana em sua totalidade que se
configura na descoberta do Humano integral, sem a sua
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fragmentacdo, um movimento de reconstrucao dessa
fragmentacao, de uma solidez, de uma inteireza.

Mas a condicilo humana nio se encontra
plenamente dada. Ela precisa ser realizada. E ela se
constitui através de suas mediacoes historicas,
através do trabalho, através da participagao social e
do desenvolvimento cultural das pessoas. A
educagao € uma das principais modalidades dessas
mediacoes concretas da nossa existéncia. Dada essa
historicidade radical de nosso existir, nosso modo
de ser nio é uma realidade pronta, mas um
continuo devir, um permanente vir-a-ser, um
processo de construcio, impondo-se a necessidade
da formacao (Severino, 2010, p. 59).

Como afirma Severino (2010), € preciso pensar o Ensino
Médio, enquanto esse acontecimento no espaco/tempo
educativo para a continuacio, com consolidagoes especificas
do conhecimento, da formacao humana dos jovens, uma
formacao que se desenvolvera por toda a vida, mas, que,
sobretudo, encontra nessa etapa sociondémica o campo
favoravel para aprendizagem significativa de outros grupos.

Nesse aspecto, conceitos como de sociedade,
democracia, trabalho, ética, moral, politica, estética, liberdade,
sao ofertados para os jovens justamente nessa etapa para que
estes avancem na sua formacio humanistica, no processo de
autonomia bem como na autopercepc¢ao cidada.

A educacao é processo destinado fundamental e
prioritariamente a essa formacido. Embora a
formagido humana nio se dé exclusivamente pela
mediacido dos procedimentos da educacdo formal,
esta € uma iniciativa especializada, instaurada para
arealizacio desse papel. Isso ja mostra a dificuldade
e a complexidade da educagdo, uma vez que
formacao se confunde com o préprio processo de
humanizacio, com o processo de personalizacio
(Severino, 2010, p. 59).
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O INCOMODO E A CONTRIBUICAO DA FILOSOFIA

Nos ultimos trés governos (2011-2016; 2016-2019; 2019-
2022) foi sendo construida e implantada a Base Nacional
Comum Curricular (2017), que se apresenta com a marca de ser
aquela que deve assegurar a existéncia de um Curriculo base
para todo o territério nacional, que discursa sobre a
liberalidade da construcao dos curriculos estaduais e, no
entanto, € compreendida e assumida como expressao de
macro poder da educacao nacional sobre os estados e
municipios.

Com viés profissionalizante, tecnicista, numa estrutura
organizada em componentes obrigatorios e outros eletivos,
reforcando como prioritarios os componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica - como se a ampliacdo de carga
horaria desses fossem o fator determinante para a
aprendizagem significativa, desmembrados em eixos
tematicos que supostamente estariam em concordancia com
as aptidoes dos alunos e as habilidades desses, motivando
assim o interesse pelo saber, a implantacao nao organizada da
BNCC (2017), tanto no campo formativo dos discentes na
academia, que nao siao preparados para esse modelo
educacional, quanto nas estruturas precarizadas do Ensino
Médio, revelam a falta de um projeto de educagiao nacional
para os jovens, quando demonstram nao compreender a
finalidade dessa etapa educacional ou, mais ainda, o interesse
unico pelo atendimento da demanda de mao de obra barata e
aparentemente qualificada em detrimento a formacao integral
humanistica.

O conceito de formacao esta limitado a uma perspectiva
utilitarista, tecnicista, ou ainda reprodutivista de saberes ja
existentes. Existern implicacoes mercadolégicas, financeiras
por tras da organizacao curricular que visa a possibilidade do
lucro com a educacao, transformando-a em um produto
rentavel. Ao mesmo tempo, a entrega pronta de uma
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organizagao curricular nao prevé as diferencas entre as
instituicoes e as dificuldades que possam emergir em cada uma
delas ao negar, por exemplo, a possibilidade de diversos
itinerarios formativos numa mesma escola ou em varias
escolas, ou ainda quando dispoe profissionais nao qualificados
para eixos tematicos, nos quais recebem o oficio de qualificar
no que nao se € qualificado.

Ha ainda o engodo do discurso sobre o protagonismo
juvenil que é desconstruido quando ¢é negado ao jovem o ato
democratico, a possibilidade de escolha do que ele ira estudar.

O que se defende neste artigo ndo seria a negacao de
tudo que poderia levar a um “desempoderamento das escolas”
ou ainda a “desescolarizacao” e sim a possibilidades de
itinerarios formativos que sejam verdadeiramente escolhidos
para os curriculos escolares com uma efetiva participacao do
coletivo, como um verdadeiro ato democratico.

Segundo Severino (2001), a educagao € um processo que
implica no emergir dos sujeitos. E preciso levar em
consideracao as expectativas urgentes dos jovens na
atualidade, pensando concretamente se essas expectativas
estariam voltadas para a autorreflexao de si e de quem se
projeta ser, para a necessidade em administrar as exigéncias
socioemocionais, em ser estimulado em seus sonhos e
possiveis conquistas, na busca por um ideal, na construgao de
um projeto de vida.

Os jovens tém necessidades mais prementes, maiores
que a projecio de um futuro imposto pelas indmeras e
desconexas “trilhas de conhecimento”, um futuro ainda
incerto e cheio de davidas. Assim, poder afirmar o que se quer
passa a ser um dos passos iniciais e mais importante na
configuracdo do agora, bem como ofertar o conhecimento
sistematizado e consolidado também. Mesmo porque, como
digerir a oferta por uma diluicio do conhecimento, ou seja,
oferta diluida do conhecimento, que se aloja em tematicas, em
uma interdisciplinaridade inexistente, como se os detentores
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do saber ja tivessem esse conhecimento elaborado e
consolidado em si.

No Brasil, o governo anterior (2019-2022) apresentou
como modelo ideal de educacido, fundamentado numa forma
tradicional de autoridade, a disciplina comportamental, a
moral, o civismo e patriotismo, o respeito aos simbolos
nacionais, como justificativa para a necessidade de mais
escolas militares, assegurando assim a compostura e a
“verdadeira formacao” dos jovens.

Em tempos de valores liquidos, como afirma Bauman
(2001), o caminho ¢ a arbitrariedade? Abrangéncia e
diversidade nao exigem novas praticas? Com a notoria
desvalorizacao das Ciéncias Humanas no Ensino Médio, entre
essas a Filosofia, como € possivel formar seres humanos
criticos e reflexivos?

Com a pandemia, emergiram inumeros problemas que
explicitaram a necessidade conhecimento sensivel da Filosofia,
das ciéncias humanisticas, do pensamento reflexivo, do
pensamento critico fundamentado, da histéria do saber, da
empatia e intropatia, da alteridade e solidariedade, da
autocompreensdo e reavaliacdo da vida humana das suas
conjecturas sociais, da tessitura da diversidade e da
convivéncia pacifica entre os diferentes, a auséncia fez-nos
pensar na necessidade do contato tornando a conexao algo
fundamental para a sobrevivéncia.

A PANDEMIA, DESCONSTRUINDO MITOS NA
EDUCACAO

Em tempos de isolamento social, por causa da pandemia
da COVID-19 no Mundo e principalmente no Brasil e América
Latina a educagao, depois de liberar “férias” aos alunos e
profissionais, precisou se adequar para dar continuidade no
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processo de ensino aprendizagem, assim entrou em cena a
corrida para a capacitacao dos gestores e professores para as
aulas online, também as diversas iniciativas para contato com
os alunos como o Blog, a Sala de Aula Virtual, Grupos em redes
sociais ou App de conexao subsidiados pelos poderes publicos.
Contudo, essa corrida deflagrou na “tragica transparéncia do
virus” (Santos, 2020), a desconstrucao de dois mitos do século
XXI: a) do cenario falacioso de que todos os jovens tenham
acesso a internet e consequentemente usufruem de todos os
aspectos proporcionados pela cibercultura; b) a concepcao de
que a educagao seja uma institui¢ao ultrapassada e assim todos
gostariam de estudar de casa abrindo mao do contato fisico
com amigos e professores.

A necessidade de conexdao deflagrou a desigualdade
digital, nem todos tém a facilidade de conexdo, ainda somos
uma sociedade em que muitos estao desconectados, e mesmo
o subsidio dos governos com o pagamento da internet
esbarrou em outro problema como o da auséncia de
equipamentos. Por outro lado, no chat das plataformas digitais
a todo instante a frase dos alunos afirmando que estdo
cansados, que esperam interacao, que querem a sala de aula de
volta.

A importancia da tecnologia digital € inegavel, mas
também o €, a existéncia da escola fisica, com a presenca de
pessoas que possam ser tocadas. E possivel que a solucio
estivesse nos modelos hibridos de educagao na qual tecnologia
e escola estivessem infusas num modelo novo, uma nova
metodologia, no processo de ensino aprendizagem para o
acontecimento da Educacao.

A PROPOSTA PARA UM NOVO ENSINO MEDIO EM
2025

No es preciso abundar en argumentos para mostrar
que la ensenanza media de hoy tiene un significado
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distinto al que tenia en el proyecto fundacional de
los sistemas educativos occidentales. En un
principio se trataba era una antesala de los estudios
universitarios (y de ciertas posiciones en las
burocracias publicas y privadas emergentes) y
como tal estaba reservada solo a los herederos, es
decir a los hijos de las clases dominantes y a algunos
pobres meritorios (los “becarios”). Hoy la ensefianza
media es mas que eso. En verdad es otra cosa. Se
trata de la iltima etapa de la escolaridad obligatoria.
Vale no s6lo como sendero que conduce a los
estudios superiores (valor que conserva), sino que es
algo asi como el nuevo piso de la escolaridad
obligatoria que en todas partes tiende a prolongarse
hasta los 17 o 18 afios de vida de los individuos. En
las condiciones actuales, la llamada ensefanza
media es una ensenanza “final” (un “techo”) para la
mayoria de la poblacién y un momento de un
proceso de formacién de una minoria, que tiende a
prolongarse a lo largo de toda su trayectoria vital
(educacion permanente) (Fanfani, 2000, p. 03).

Ha mais de duas décadas tem-se anunciado a
necessidade de mudanca de mentalidade quanto ao significado
no objetivo do Ensino Médio, esse enquanto parte de uma
etapa processual na formacao escolar dos jovens, para muitos,
a ultima etapa de escolarizacao, que, em tempos hodiernos,
urge corresponder aos anseios do jovem pos-moderno.
Também, nessas ultimas duas décadas, as mfﬂtiplas tentativas
de resolucao do “ ‘para que serve o Ensino Médio” ja deviam ter
sido dirimidas, ndo com a imposi¢ao na reproducao utépica do
modelo americanizado de escola em tempo integral, que neste
caso desconsidera a necessidade de trabalho da populacio
jovem pertencente as condi¢Oes sociais mais desfavorecidas,
enquanto nao oferece estruturas fisicas e
profissionais/humanas adequadas para o ensino de qualidade.

O modelo em vigéncia é dotado de investimento com
recursos financeiros e, por outro lado, inameras precariedades
como a ma gestao do dinheiro publico na educacgao, que tem
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investido macicamente em tecnologia para escola e nao na
escola, sem levar em consideracio a auséncia dessas nas
residéncias dos jovens. Além disso, tem-se também a
precariedade do trabalho docente, com os baixos salarios
praticados pelos orgaos publicos e privados, bem como a
desvalorizacdo da pratica docente, num sistema que lhes
impode, para sobrevivéncia, a necessidade de jornadas
multiplas, ou ainda a deficiéncia na formacao universitaria dos
novos professores, que ainda nao sdo preparados para os
desafios da escola em tempo integral e, sobretudo, a
indiferenca para com os anseios e posicionamentos critico-
reflexivo das comunidades disciplinares, que foram
negligenciados na composicao e estruturacao da BNCC (2017).

Ha ainda a polémica estabelecida entre as disciplinas
optativas e as obrigatorias, para essa ultima uma carga horaria
insuficiente para manutencido no curriculo de disciplinas,
principalmente da area de Ciéncias Humanas, antes
consideradas basilares.

Em 2028, com a mudan¢a no Governo Federal, mudam
também as perspectivas e esperanca de mudancas na grade
curricular nacional, com a abertura de uma consulta publica
com possibilidade de reformula¢ao na Base Nacional Comum
Curricular ja para o ano de 2025. Para a comunidade
disciplinar da Filosofia a maior expectativa estava no retorno
desta como componente obrigatério na formagao do Ensino
Médio.

Entre os anos de 2017 a 2024 tivemos 1.800 horas
destinadas as disciplinas obrigatérias e 1.200 horas para as
optativas, o que resultou em confusoes, criticas e insatisfacoes
diversas. Apos a analise dos resultados obtidos com a consulta
publica realizada pelo Ministério da Educacao, na qual houve
ampla participacao dos grupos de interesse da educacao como
um todo, esse propos uma remodelagem gradativa da BNCC
para o Ensino Médio, que foi sancionada pelo Presidente da
Republica com a aprovacgao da Lei 14.945/2024 que estabelece
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a Politica Nacional do Ensino Médio, revogando parcialmente
a Lei 13.415/2017, na qual a partir de 2025, iniciando com a 1*
série, oficializa-se 2.400 horas destinadas as disciplinas
obrigatorias que compdem o que o MEC chama de disciplinas
da Formacgao Geral, entre essas a Filosofia e a Sociologia,
enquanto para as disciplinas optativas foram reservadas 600
horas.

A nova proposta contempla ainda uma revisao dos
itinerarios formativos que devem ser mais bem delineados
pelo MEC e o Conselho Nacional de Educacao (CNE). Para os
jovens que iniciaram os estudos em 2024 houve ainda uma
regra de transicao elaborada em conjunto com a participagao
das equipes técnicas dos 6rgaos estaduais.

Mesmo com a exigéncia de adequagdo ao universo
tecnologico do periodo pandémico, as novas regras aplicadas a
partir de 2025 ainda nao favorecem a possibilidade do Ensino
Médio no formato EAD, o que valoriza, ainda que de forma
implicita, a presenca do aluno na escola e a interagao entre seus
pares e professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de 2025, com a implantacao das mudancas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
permanecem alguns desafios ainda nao superados e surgem
novos para o sistema nacional de educacdo. Entre esses
desafios esta:

1. A construcgao coletiva da etapa do Ensino Médio que faca
sentido e, ao mesmo tempo, valorize a
multidimensionalidade dos jovens, corroborando com
o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, o
seu constructo de ser humano enquanto protagonista da
sua historia e das conquistas advindas das aprendizagens
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significativas, do conhecimento que o prepare para a
vida em seus multiplos desafios;

A escuta continua das comunidades disciplinares das
Ciéncias Humanas, a fim de corroborarem com a
implantacao das implementagoes da BNCC nos estados
€ municipios;

A busca por uma politica de estado que assegure os
aspectos humanizantes da educacao como prerrogativa
na formacao cidada, colaborada pela oferta continua e
de qualidade do ensino técnico e profissionalizante;
Uma Base Nacional Comum Curricular que nao
retroceda com propostas de alteracio que suprimam
conquistas que possuam perspectivas antropologicas
humanisticas;

O avancgo gradativo na formacdo de professores que
compreendam e sejam capazes de aplicar as propostas e
diretrizes da BNCC;

O educador que se sinta parte da construcio de um
projeto nacional de educacao e, por este motivo, seja
ouvido e valorizado no desenvolvimento de sua
profissao;

O processo de implantacdo do curriculo que deve ser
respeitado e respeitoso para com o projeto nacional de
educacao, em meio a tessituras criticas e questionadoras,
como todo processo democratico, sem, no entanto,
deixar de salvaguardar os direitos humanisticos
essenciais para a consolidacao da formacao cidada como
os conceitos de liberdade, ética e moral,;

A aprendizagem no formato de eixo tematicos que
precisam ser atrativos e significativos de tal maneira que
oferte uma aprendizagem com valor, formando
verdadeiramente para um projeto de futuro, nas
perspectivas  humanisticas e das habilidades
profissionais;
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9. A Filosofia e a Sociologia que retornam ao cenario do
curriculo como obrigatorias, e que precisam também de
uma formulacao que vai além das tematicas propostas,
ou mesmo do seu aspecto transdisciplinar, essas
precisam proporcionar o espanto e a curiosidade como
fomentos do desejo pelo saber. Para isso, a educacao
exige novos métodos e meios para o seu ensino e na sua
aprendizagem.

Aos criticos da impossibilidade de uma pragmaticidade
da Filosofia no curriculo, essa pragmaticidade nao estaria no
conteudo em si, apresentado pelos componentes, e sim na
forma como esses sao ensinados, no aspecto contributivo da
unidade disciplinar, que estando presente no curriculo pode
sim ter um papel fundamental na formacao dos jovens.

A formacdo integral dos adolescentes no Ensino
Médio ¢ atribuicio do todo do curriculo. No
entanto, a Filosofia tem contribuigio significativa a
dar para essa formacado. Dai decorrem a necessidade
de um espaco significativo para componentes
filos6ficos no curriculo escolar e um sério
compromisso na pratica pedagogica de seu docente
e da equipe pedagodgica da escola. Mas esta sua parte
de responsabilidade nio se reduz ao dominio de um
acervo de conteudos informativos, nem mesmo de
um conjunto de determinadas habilidades logicas.
N3o se trata de fornecer ao estudante uma erudicio
académica, mas de ajuda-lo a desenvolver uma
forma de apreensio e de vivéncia da proépria
condi¢do humana, o amadurecimento de uma
experiéncia a altura da dignidade dessa condigao,
experiéncia que possa contribuir para a condugio
de sua existéncia histérica (Severino, 2010, p.58).

A constituicao ampla de saber que tais ciéncias abracam
possibilita inameras relagcdes com o cotidiano, relacionados a
ciéncia, a cultura, a antropologia e ao mesmo tempo a
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tecnologia, bem como possibilita reflexdes atemporais,
percorrendo aspectos fundamentais da Historia ou ainda nas
situacoes da vida cotidiana, sobretudo no campo axiolégico no
universo dos valores, da ética, da politica, ou metafisico com
transcendéncia e o Transcendente, sempre com o intuito
integralizador da dignidade humana na sua construgao
histoérica.

Tais aspectos s3o genuinos e necessarios quando se
pensa em uma politica educacional com identidade, na qual o
interesse esta na formacao cidada, de sujeitos protagonistas de
sua historia e da Histéria da sociedade na qual estao inseridos,
e ¢ em meio a diversidade que acontece a complexidade do
fenomeno educacional. Também nesse aspecto a Filosofia
existindo de maneira sistematica pode colaborar com a
reflexdao dessas complexidades sendo capaz de inferir sobre as
multiplicidades existentes.
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