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O NOVO ENSINO MEDIO NA VISAO DE
JOVENS SAO-BORJENSES: ENTRE O
DISCURSO OFICIAL E A REALIDADE
ESCOLAR

Thais Costa Moura'!
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Resumo: Este artigo analisa aimplementacdo do Novo Ensino Médio a partir
da perspectiva de estudantes que cursaram essa etapa em escolas-piloto da
reforma no municipio de Sdo Borja, Rio Grande do Sul. O objetivo €
evidenciar as contradi¢des entre o discurso oficial da politica educacional e
a realidade vivenciada pelos jovens. A pesquisa tem abordagem qualitativa,
baseada na analise de documentos oficiais, entrevistas com dois estudantes e
questionarios. Fundamentado em pesquisas anteriores sobre o tema, o
estudo aponta que, apesar da retoérica da flexibilizacio e escolha, a reforma
nio trouxe avancos efetivos a formacdo dos estudantes, acentuando
desigualdades e precariedades ja existentes.

Palavras-chave: Juventudes; Novo Ensino Médio; Politicas Educacionais;
Escolas-Piloto.

THE NEW HIGH SCHOOL FROM THE PERSPECTIVE OF
SAO BORJA YOUTH: BETWEEN OFFICIAL DISCOURSE
AND SCHOOL REALITY

Abstract: This article analyzes the implementation of the New High School
reform from the perspective of students who attended pilot schools in the
municipality of Sao Borja, Rio Grande do Sul, Brazil. The aim is to highlight
the contradictions between the official discourse of educational policy and
the reality experienced by young people. The research adopts a qualitative
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approach, based on the analysis of official documents, interviews with two
students, and questionnaires. Grounded in previous research on the subject,
the study indicates that, despite the rhetoric of flexibility and choice, the
reform has not brought effective improvements to students’ education,
instead deepening existing inequalities and precarious conditions.

Keywords: Youth; New High School; Educational Policies; Pilot Schools.

INTRODUCAO

A reforma do Ensino Médio, imposta pela Medida
Proviséria (MP) n° 746/2016, posteriormente transformada na
Lei n° 18.415/2017, foi apresentada pelo Governo Temer como
uma medida necessaria para enfrentar problemas historicos
dessa etapa de ensino, como os altos indices de evasao,
abandono e repeténcia. Dentre as alteracOes propostas,
destacou-se a implementacao dos Itinerarios Formativos, que
visam flexibilizar o curriculo e proporcionar aos estudantes a
possibilidade de escolher percursos conforme seus interesses e
seus Projetos de Vida. Essa mudanca foi amplamente
divulgada por meio de campanhas oficiais que associavam a
reforma a ampliacdo da liberdade de escolha e a modernizacao
do ensino.

Vale destacar que, apos a realizacao desta pesquisa, novas
alteracoes na legislacio educacional foram aprovadas pelo
Governo Federal através da Lei n° 14.945/2024, instituindo
novas mudancas na estrutura curricular do Ensino Médio. Esse
novo conjunto de diretrizes tem sido denominado, em
diferentes esferas do debate publico e académico, como
“Novissimo Ensino Médio”. Ainda que essas mudancas
representem uma nova etapa na conducao das politicas para
essa fase da Educacdo Basica, o presente artigo se dedica a
analise da versao anterior da reforma, implementada através
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da Lei n°® 13.415/2017, vigente a época em que os dados foram
construidos.

Apesar das recentes atualizacoes legislativas, € importante
observar que os desafios enfrentados durante a
implementacdo da reforma instituida pela Lei n°® 13.415/2017
permanecem centrais no debate educacional. Diversos estudos
vém apontando as contradi¢Oes existentes entre o discurso
oficial e as reais condigOes vivenciadas nas escolas publicas
brasileiras. A suposta ampliacdo da liberdade, por exemplo,
esbarra em limitacoes estruturais, como a auséncia de
infraestrutura adequada, falta de professores formados para
atuar nos novos componentes curriculares e restricao da oferta
de itinerarios em funcdo da capacidade das instituigoes. Esse
descompasso entre o previsto nas normativas e a realidade
vivida por estudantes e docentes revela uma distancia
significativa entre o que se anuncia e o que se concretiza no
cotidiano escolar.

E importante considerar, ainda, que as juventudes que
hoje acessam o Ensino Médio sao multiplas, heterogéneas e
atravessadas por distintas realidades. Como apontam Abramo
(2005) e Dayrell e Carrano (2014), a juventude nao constitui um
grupo homogéneo, mas uma categoria social marcada por
distintas formas de viver, significar e experienciar o mundo.
Essa pluralidade de sujeitos exige da escola uma abertura para
escutar e dialogar com os modos como os jovens se expressam,
aprendem e se relacionam com o conhecimento e com o
espaco escolar. Desconsiderar essas dimensdes implica
reforcar processos de exclusao, contribuindo para o
afastamento desses sujeitos da escola e para a manutenc¢ao das
desigualdades educacionais ja historicamente enraizadas.

Neste artigo, portanto, objetivamos evidenciar as
incoeréncias entre o discurso oficial da reforma e a pratica
escolar a partir da experiéncia de estudantes que cursaram o
Ensino Médio em duas escolas-piloto da reforma na rede
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publica estadual do Rio Grande do Sul. Tais escolas estao
localizadas no municipio de Sao Borja, uma situada na regiao
central e outra na periferia da cidade.

Convém destacar que a pesquisa que fundamenta este
artigo integra um estudo, em nivel de mestrado na area da
Educacgdo, desenvolvido entre os anos de 2022 e 2024, com
foco na analise das experiéncias escolares de estudantes do
Ensino Médio em escolas-piloto da reforma no municipio de
Sao Borja (RS). A abordagem adotada é qualitativa, com base
na analise de documentos oficiais, aplicacao de questionarios a
estudantes e egressos de duas escolas estaduais, bem como
entrevistas com dois jovens — aqui denominados Eduardo e
Capuccino, nomes ficticios a fim de preservar suas
identidades. Os instrumentos foram construidos com o
objetivo de buscar as percepc¢oes dos jovens pesquisados acerca
do Novo Ensino Médio no processo de escola-piloto.

A selecdo de tais participantes considerou a vivéncia
direta na etapa piloto da reforma e a disponibilidade para
contribuir com a pesquisa. A analise dos dados, por sua vez,
seguiu principios da analise de conteudo tematica (Gomes,
2007; Minayo, 2014), buscando identificar regularidades,
tensOes e contradicoes nas narrativas dos estudantes em
relacdo a proposta curricular implementada e o discurso
oficial. A partir dos dados construidos, corroboramos com
estudos anteriores que evidenciam que a reforma nao trouxe
avancos positivos a formacao dos jovens de escola publica mas,
sim, que auxiliou na manutencao das desigualdades e
precariedades ja existentes.
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A REFORMA DO ENSINO MEDIO E SUA
IMPLEMENTACAO NAS ESCOLAS-PILOTO DO RIO
GRANDE DO SUL

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em 1996, representou um marco importante
no direcionamento de politicas publicas voltadas ao Ensino
Fundamental, o que, conforme Gongalves (2019), impulsionou
uma nova demanda para o Ensino Médio. Dados apresentados
por Silva e Silveira (2017), assim como estatisticas do Instituto
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2023), indicam um crescimento expressivo nas matriculas do
Ensino Médio entre os anos de 1991 e 2001, com os numeros
mais que dobrando nesse periodo. Entre 2001 e 2011, esse
crescimento se estabilizou, seguido por uma tendéncia de
queda continua a partir de 2011.

O crescimento no numero de matriculas, aliado a
inclusdao de grupos historicamente marginalizados do acesso
ao Ensino Médio — como demonstram estudos realizados por
Gongalves (2019) e Krawczyk e Silva (2017) — contribuiu para
que essa etapa da Educacdo Basica se tornasse objeto de
interesse de “institutos e fundacgoes ligados a grandes empresas
nacionais e internacionais, bem como institui¢oes financeiras
ligadas ao mercado de capitais” (Peroni; Caetano; Lima, 2018,
p- 418). Nesse cenario, indagacoes como “qual ensino médio?”
e “para quem?” passaram a orientar debates nos marcos legais
e nas politicas implementadas pelo Executivo Federal desde a
LDB (Silva, 2018). Soma-se a esse contexto a reducdo nas
matriculas no Ensino Médio nos tltimos anos, frequentemente
utilizada como justificativa para a proposicio de uma
reformulacao dessa etapa educacional, questionando-se seus
sentidos e finalidades (Carvalho; Gongalves, 2021).
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Conforme Abramo (2024), o ano de 2016 representa uma
ruptura no processo de afirmacdo, ampliacdo e consolidagao
dos direitos das juventudes brasileiras, ocasionada pelo golpe
parlamentar que resultou na destituicao da entdo presidenta
Dilma Rousseff. Conforme a autora, o periodo pos-golpe é
marcado pela implementacdo de duas reformas que
impactaram significativamente as juventudes brasileiras: a
reforma trabalhista, responsavel pela flexibilizacdo das
relacoes de trabalho e pela supressao de garantias legais, e a
reforma do Ensino Médio, imposta por meio da Medida
Proviséria (MP) n° 746/2016, apresentada pelo entdo
presidente Michel Temer poucas semanas apds assumir o
cargo.

De acordo com Chagas e Luce (2020) e Carvalho e
Gongalves (2021), a MP foi justificada pela necessidade de
tornar o Ensino Médio mais atrativo para os estudantes e
alinhado as exigéncias do século XXI. A proposta foi
acompanhada da Exposicio de Motivos n° 84/2016, que
argumentava que o modelo anterior, composto por 13
disciplinas = obrigatérias, apresentava um  curriculo
excessivamente extenso, com conteudos considerados
superficiais e fragmentados, distantes da realidade das
juventudes, das expectativas do setor produtivo e das
transformacoes contemporaneas (Brasil, 2016a; 2016b).

Em 2017, a MP foi convertida na Lei n° 13.415/2017, que
instituiu oficialmente o chamado “Novo Ensino Médio”. Em
uma analise do teor da Lei, Chagas e Luce (2020) identificam
dois eixos centrais nas transformacdes implementadas: o
aumento da carga horaria e a reestruturagao curricular com
foco na flexibilizacdo. Com isso, o curriculo do Ensino Médio
passou a ser dividido entre a Formacao Geral Basica (FGB),
orientada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
correspondente a 60% da carga horaria total, e os Itinerarios
Formativos, que compoem os 40% restantes da carga horaria,
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parte “flexivel” do curriculo. Além disso, como destaca Silveira
(2024), o componente “Projeto de Vida” tornou-se um dos
pilares centrais das propostas pedagoégicas e da organizacao das
instituicoes escolares.

A implementacdo das transformacoes propostas pela
reforma, bem como de outras mudancas correlatas, ocorreu
nos estados brasileiros por meio da Portaria n° 649/2018 do
Ministério da Educacao (MEC), que criou o Programa de Apoio
ao Novo Ensino Médio. Conforme destacam Silveira, Silva e
Oliveira (2021, p. 1565), a finalidade desse programa foi “dar
suporte financeiro a implementacao da BNCC e dos itinerarios
formativos, bem como a ampliacdo da carga horaria total para
um minimo de 3.000 horas em trés anos”.

Com base nessa Portaria, em 2019, foram selecionadas as
instituicoes de ensino que atuariam como escolas-piloto da
reforma. Das 27 unidades federativas do pais, 21 iniciaram esse
processo através de suas respectivas Secretarias Estaduais de
Educacao, além das Coordenadorias ou Unidades Regionais de
Ensino, que passaram a indicar as escolas envolvidas na fase
experimental da reforma.

No caso do Rio Grande do Sul, a adesao ao Programa de
Apoio ao Novo Ensino Médio foi conduzida pela Secretaria
Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS),
o6rgao responsavel por coordenar as 30 Coordenadorias
Regionais de Educacao (CREs) distribuidas por todo o estado.
Segundo Silveira, Silva e Oliveira (2021), ao final de 2018,
foram selecionadas 300 escolas-piloto no estado, com a
distribuicdo de 10 instituicoes por CRE, para dar inicio ao
processo de implementacio da reforma. No entanto,
conforme Chagas e Luce (2020), em agosto de 2019 esse
numero foi reduzido para 298 escolas.

O processo de implementacao da reforma no estado do
Rio Grande do Sul nao obedeceu ao que fora previsto
inicialmente pela Portaria n° 1.024/2019. De acordo com
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Silveira (2022), antes mesmo da conclusao das experiéncias de
flexibilizacdo curricular pelas escolas-piloto, a SEDUC-RS
determinou, ainda no segundo semestre de 2019, que essas
experiéncias fossem orientadas por 10 temas especificos. Tais
temas estavam vinculados aos Itinerarios Formativos
escolhidos pela rede estadual, sendo organizados com base em
uma area focal e uma area complementar.

A reforma do Ensino Médio, pautada em dois pilares
centrais — ampliacio de carga horaria e flexibilizagcdo
curricular - foi, segundo Kuhn e Borba (2021), implementada
de maneira acelerada, com a intencao de descontinuar
politicas sociais e educacionais que vinham sendo discutidas e
priorizadas desde 2003. No contexto do Rio Grande do Sul, a
ascensao de governos conservadores resultou a extin¢ao do
Ensino Médio Politécnico?, substituido por uma nova proposta
decorrente da aplicaciao da Lei n° 13.415/2017.

Diante do contexto apresentado, que evidencia tanto os
fundamentos legais e politicos da reforma do Ensino Médio,
bem como sua implementacido no estado do Rio Grande do
Sul, torna-se necessario examinar como essas diretrizes se
materializam (ou ndo) no cotidiano escolar. A seguir,
analisamos as percepc¢oes e experiéncias de estudantes de duas
escolas-piloto da reforma no municipio de Sao Borja (RS), com
o intuito de identificar as ressignificacdes, apropriacoes e
limites da reforma na pratica.

Nosso foco recai, especialmente, sobre os Itinerarios
Formativos — elemento central do “Novo Ensino Médio” e
sobre como essa proposta, embora defendida oficialmente
como promotora do protagonismo juvenil e alinhamento as

3 O Ensino Médio Politécnico foi uma politica curricular que vigorou em toda a rede
publica gatcha entre os anos de 2012 e 2016. Tratou-se de uma politica de
reestruturagdo curricular desenvolvida no estado mediante a reformulacéo curricular,
concebendo o conhecimento de forma mais integrada, aliando acompanhamento
pedagdgico, iniciacdo cientifica e pesquisa as praticas escolares (Silveira, 2024).
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demandas contemporaneas, revela contradi¢oes significativas
quando confrontada com a realidade vivida pelos jovens. Ao
discutir essas experiéncias, buscamos tensionar as promessas
da reforma frente as condi¢oes concretas de sua execucao.

OS ITINERARIOS FORMATIVOS E O DISCURSO DA
LIBERDADE DE ESCOLHA

Como ja discutido anteriormente, uma das principais
mudancas impostas pela reforma do Ensino Médio foi a
divisao do curriculo em dois blocos: um voltado a Formacao
Geral Basica e uma parte “diversificada”. De acordo com
Chagas, Luce e Saraiva (2023), os defensores da reforma
sustentaram que a o acréscimo dos Itinerarios Formativos —
escolhidos pelos estudantes com base em seus Projetos de Vida
— tornaria o curriculo mais atrativo para as juventudes e mais
conectado aos interesses de cada um. O curriculo vigente antes
da reforma, conforme apontado na Exposicao de Motivos n°
84/2016, era considerado descolado da realidade e das
necessidades juvenis, o que, segundo Favero, Centenaro e
Santos (2023), contribuiria para o agravamento dos
indicadores como evasao, abandono escolar e distorcao idade-
série.

Carvalho e Gongalves (2021) destacam que a Lei n°
13.415/2017 nao especifica o nimero exato de Itinerarios que
cada escola deveria oferecer. No caso do Rio Grande do Sul, as
escolas-piloto estruturaram suas experiéncias com base em
dez possibilidades vinculadas as grandes areas do
conhecimento e previamente definidas pela SEDUC-RS. Vale
ressaltar, como observam Silveira, Ramos e Vianna (2018) e
Silveira (2024), que nao havia obrigatoriedade de que todas as
instituicoes ofertassem as dez alternativas; a definicdo da
oferta dependia da estrutura fisica e dos recursos humanos
disponiveis em cada escola.
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Historicamente, a experiéncia do Ensino Médio, do ponto
de vista das juventudes, tem sido atravessada por duas grandes
finalidades: a preparacao para o mundo do trabalho e para a
vida em sociedade. No contexto da reforma, o Estado resgata
esse discurso como “ponto de partida de uma modernizagao,
por meio da flexibilizagdo curricular, da promessa de uma
rapida insercio no mercado de trabalho” (Silveira; Ramos;
Vianna, 2018, p. 107).

Ao analisarem a retorica da reforma, Silveira, Ramos e
Vianna (2018) destacam que o discurso central das campanhas
publicitarias promovidas pelo Governo Federal enfatiza a
figura do jovem como sujeito ativo e entusiasta da mudanca,
especialmente em razao da suposta liberdade de escolha sobre
o que estudar. Um exemplo emblematico dessa narrativa pode
ser observado em video veiculado no canal oficial do
Ministério da Educacdo no YouTube?, datado de 29 de
dezembro de 2016. O material se inicia com o slogan “Novo
Ensino Médio. Quem conhece, aprova” e reforca, reiteradas
vezes, a ideia de que os estudantes possuiriam autonomia para
definir os rumos de sua trajetéria escolar. Conforme a
propaganda, “[...] com o Novo Ensino Médio, vocé tem mais
liberdade para escolher o que quer estudar, de acordo com a
sua vocacio. E a liberdade que vocé queria para decidir o seu
futuro” (IMEC, 2016, online).

Contudo, os proprios autores (Silveira; Ramos; Vianna,
2018) questionam a validade dessa narrativa, apontando as
limitagdes concretas que inviabilizam a materializacao dessa
escolha. A falacia do discurso da liberdade de escolha se torna
evidente quando confrontada com as condi¢cbes praticas de
implementacdo da reforma. Em entrevista concedida por
Eduardo Deschamps, entao presidente do Conselho Nacional

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kdERKL.O3eTs. Acesso em: 17
ago. 2024.
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de Educacao, os autores identificam um ponto central de
tensao: segundo o proprio dirigente, as escolas ndo seriam
obrigadas a ofertar itinerarios formativos em todas as areas do
conhecimento. Como consequéncia, “o aluno que quer estudar
em uma comunidade escolar onde nao seja oferecido o
itinerario formativo, e nao tenha condig¢oes de se deslocar para
uma escola que ofereca o itinerario de sua preferéncia, nao tera
oportunidade alguma de escolha” (Silveira; Ramos; Vianna,
2018, p. 113).

No caso do Rio Grande do Sul, essa limitacdo se
confirmou através de dados levantados por Chagas, Luce e
Saraiva (2023). Conforme as autoras, em 2023, a maioria das
escolas estaduais de Ensino Médio ofertava apenas dois
Itinerarios Formativos (69,3% do total). Outras 15,6% das
instituicoes ofereciam somente um itinerario, enquanto 13,1%
disponibilizavam trés opcoes. Apenas 3% das escolas ofertavam
quatro ou mais itinerarios.

No universo da presente pesquisa, as duas escolas onde os
jovens participantes da pesquisa cursaram o Ensino Médio
refletiram essa tendéncia. Na escola central, foram ofertados
os Itinerarios Formativos “Expressao Cultural III” e
“TecnologiaI”; ja na escola localizada em uma regiao periférica
da cidade, os Itinerarios Formativos cursados foram
“Cidadania e Género II” e “Tecnologia I”. Tais configuracoes
exemplificam, de forma concreta, os limites da promessa de
escolha, revelando como a estrutura disponivel condiciona -
e, muitas vezes, restringe — as possibilidades efetivas de decisao
por parte dos estudantes.

Apesar da retorica divulgada sobre a liberdade de escolha
por parte dos estudantes, essa suposta autonomia se encontra
fortemente condicionada por uma série de fatores que limitam
efetivamente as possibilidades de decisdo. As opcoes
disponiveis estao diretamente vinculadas a infraestrutura das
institui¢coes escolares e as prioridades economicas e politicas
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do Estado (Silveira; Ramos; Vianna, 2018; Carvalho;
Gongalves, 2021; Favero; Centenaro; Santos, 2023). Para
Silveira (2024, p. 09), esse discurso representa uma “ilusao
criada para legitimar a reforma e o sistema de dominacgao e de
dualidade que ela representa”.

As falas dos jovens entrevistados na presente pesquisa
corroboram essa analise. Ambos relataram que suas turmas
nao participaram de qualquer processo de escolha dos
Itinerarios Formativos a serem cursados. Segundo os
estudantes, tanto professores quanto gestores escolares
informaram que a escolha teria sido feita por turmas
anteriores, cabendo aos estudantes apenas a continuidade das
decisoes previamente estabelecidas. Nas palavras de Eduardo:

“[...] a gente achou meio injusto, porque o pessoal escolheu
matemadtica financeira [para a turma], acho que era, e a gente nao
ia escolher matematica financeira, a gente com certeza ia
escolher uma coisa com letras, obviamente... pode ser que a
gente escolha essa, mas eu nao sei quem escolheu até hoje. Nao
sei quem €, mas passaram pra a gente...” (Eduardo, grifos nossos).

Ao se referir ao itinerario cursado, o estudante se refere a
ele como “Matematica Financeira”. Contudo, apés a
apresentacao as disciplinas dos itinerarios da experiéncia
piloto, foi possivel identificar que Eduardo, na verdade, estava
se referindo ao Itinerario “Tecnologia I”. Esse Itinerario tem
como area focal “Matematica e suas Tecnologias” e, como area
complementar, “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”,
concentrando, portanto, um conjunto expressivo de
componentes curriculares voltados a matematica e a educacgao
financeira. A partir de tal fala, evidencia-se um aspecto
apontado por Silveira (2024):
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A apropriacio da nocao dos itinerarios
formativos também ocorreu de diferentes
formas. Ainda que a maioria dos sujeitos tenha
dito corretamente o nome dos itinerarios
formativos de sua escola, o conjunto de
respostas permite compreender que, no
campo da pratica, ha falta de informacdes,
confusdo e incertezas sobre o que sdo os
itinerarios e como eles s3do concebidos,
indicando descontextualizagao e
deslocamento de sentido com relacdo ao
campo oficial (Silveira, 2024, p. 09).

A auséncia de uma formacao adequada para professores
e gestores, aliada as condigcbes precarias das infraestruturas
escolares, reforca a fragilidade do discurso da “liberdade de
escolha”, dificultando a compreensiao efetiva da proposta
curricular e comprometendo ainda mais o processo formativo
dos estudantes. A fala de Capuccino ilustra essa realidade ao
relatar sua vivéncia na parte “flexivel” do curriculo:

“[...] tinhamos professores que estavam muito perdidos,
principalmente nessas disciplinas novas que implementaram
[...]. Aquilo caiu de paraquedas no colo de muitos professores
e eles ndo tinham o material necessario pra poder dar aquela
aula pra gente [...]. Muitos colegas, meus amigos, reclamavam
delas [professoras]. Delas nao conseguirem abordar de uma
melhor forma, ou da gente nao conseguir entender mesmo e
era bem perdido. Tanto que até os professores, em
determinado momento, pediram pra gente mesmo comecar a
pesquisar aquilo, pra gente mesmo tentar entender, porque se
eles nao tinham o material necessario pra ensinar a gente, a
gente tinha que tentar buscar em algum outro lugar”
(Capuccino).
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Para Favero, Centenaro e Santos (2023), as condigoes
reais das escolas publicas, marcadas pela precarizacao das
condicoes de ensino e trabalho docente — com professores
frequentemente contratados de forma temporaria, sem
garantia de continuidade e obrigados a atuar em mais de uma
escola para complementar a carga horaria - revela-se
incompativel com os principios anunciados pela reforma. Tal
contexto evidencia um discurso ilusorio, alinhado a uma
agenda neoliberal de reformas educacionais que, longe de
promover uma formacao integral, reforca as desigualdades
histéricas no Ensino Médio.

Segundo os autores, a intensa campanha midiatica em
torno do Novo Ensino Médio constréi uma retorica sedutora
que mascara os inameros entraves enfrentados
cotidianamente pelas escolas publicas, tanto no que se refere a
infraestrutura (salas de aula adequadas, laboratoérios, acesso a
internet, espacos para atividades) quanto aos recursos
humanos (docentes sem formacao especifica, instabilidade,
elevado numero de turmas, improvisacio pedagdgica,
desmotivacdo entre professores e frustracao dos estudantes
diante da impossibilidade de escolha real). O resultado € uma
oferta de ensino marcada pela precariedade, perpetuando a
dualidade estrutural historicamente presente no Ensino Médio
brasileiro (Silveira; Ramos; Vianna, 2018).

Além disso, a implementacao de uma matriz curricular
estruturada entre Formacdao Geral Basica e uma parte
“flexivel”, como indicam os documentos oficiais, implicou na
insercao de doze novos componentes curriculares através dos
Itinerarios Formativos, ao passo que a carga horaria destinada
aos componentes da formaciao comum foi substancialmente
reduzida na reforma instituida a partir da Lei n° 13.415/2017
(Silveira, 2024). Na matriz cursada pelos jovens participantes
desta pesquisa, disciplinas como Literatura e Arte, por
exemplo, foram alocadas em apenas um periodo semanal
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durante o primeiro ano do Ensino Médio. Ja componentes
como Educagdo Fisica, Filosofia, Sociologia, Biologia e
Quimica também sofreram reducao, sendo oferecidos apenas
nos dois primeiros anos em um periodo semanal.

No lugar de componentes essenciais a construcao de uma
formacao critica, reflexiva e emancipadora — como Literatura,
Filosofia, Sociologia e Artes —, que sofreram drastica reducao
de carga horaria, o Novo Ensino Médio introduziu novos
componentes nos percursos formativos que integram a parte
flexivel do curriculo. Entre os componentes inseridos nos
Itinerarios Formativos cursados pelos jovens participantes da
pesquisa, estdo: “Culturas em Acao” e “Identidade Cultural”
(com dois periodos semanais no 1° ano do percurso de
Expressao Cultural III); “Tratamento da Informacao” e
“Inovacao e Tecnologia” (também com dois periodos semanais
no 1° ano do percurso de Tecnologia I); “Genética e
Diversidade” e “Movimentos Sociais” (trés periodos semanais
no 2° ano do Itinerario Formativo Cidadania e Género II); e
“Projetos Tecnologicos” e “Impactos Tecnologicos na Saude”
(trés periodos semanais no 2° ano do percurso de Tecnologia
II). Estes ultimos foram ofertados na escola localizada na
periferia do municipio, onde parte significativa dos estudantes
relatou nao possuir dispositivos como celular ou computador
para acompanhar atividades assincronas ou realizar tarefas em
casa, acentuando as desigualdades ja existentes.

Questionados sobre suas vivéncias no processo de
implementacdo da reforma, os estudantes entrevistados
evidenciaram dificuldades significativas quanto a proposta do
Novo Ensino Médio. Eduardo, por exemplo, referiu-se aos
componentes da parte diversificada como “matérias com
nomes diferentes que nunca havia conhecido na vida”. Ja
Capuccino ressaltou que, assim como ela, muitos colegas nao
se sentiram contemplados pela experiéncia:
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“Eu me lembro mais essa parte quando eu estava no meu
segundo ano, porque foi também quando a gente pode
entender que a gente tava numas trilhas [...]. Foi tudo muito de
repente pra gente. A gente.. a gente ndo gostou muito,
sinceramente. Eu me lembro que meus colegas reclamaram muito
porque as trilhas que eles [jovens que haviam ingressado um
ano antes no Ensino Médio e que, a época, estavam no terceiro
ano] escolheram era muita, muita matematica” (Capuccino,
grifos nossos).

No ultimo ano do Ensino Médio, tanto Eduardo quanto
Capuccino cursaram uma matriz curricular em que os
componentes da Formacao Geral Basica foram reduzidos a 10
periodos semanais — sendo apenas 1 periodo para disciplinas
como Lingua Inglesa, Geografia, Historia e Quimica, e 3
periodos para Lingua Portuguesa e Matematica. Em
contrapartida, a parte flexivel do curriculo ocupava 15
periodos semanais, com componentes como “Linguagem
Matematica e Tecnolégica”, “Discurso e Argumentacao” (3
periodos cada), além de “Geometria Aplicada”, “Linguagens
Digitais”, “Modelagem Matematica” e “Matematica da
Inovacao” (2 periodos cada), e “Projeto de Vida” (1 periodo).

Autores como Silveira (2024) e Silva e Scheibe (2017)
consideram tal estrutura curricular uma forma de violéncia
simbodlica imposta as juventudes e seus professores, pois
compromete o direito a formacdo comum e integral. A
proposta de aprofundamento através dos Itinerarios
Formativos revela-se contraditoria, ja que nao se assegura
previamente uma base sélida de conhecimentos — condicao
fundamental para que o aprofundamento ocorra de maneira
critica e significativa. Como destaca Silveira (2024, p. 11), “a
incoeréncia do discurso da possibilidade de aprofundamento
de conhecimentos por meio dos itinerarios” reside justamente
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no fato de que o limite de 1.800 horas destinadas a Formacao
Geral Basica inviabiliza a base essencial.

Essa lacuna formativa foi evidenciada nas falas dos jovens
participantes. Eduardo, ao relatar suas experiéncias ja no
Ensino Superior, enfatizou sentimentos de despreparo frente
as exigéncias académicas, especialmente no que tange a leitura,
interpretacio de textos e argumentacdo - habilidades
fundamentais em sua formacgdo universitaria, mas pouco
desenvolvidas durante o Ensino Médio. Capuccino, por sua
vez, afirmou que seu baixo rendimento no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) se deu, em muito, justamente pela
precariedade de sua formacgao ao longo dos trés ultimos anos
de Educaciao Basica. Como consequéncia, a jovem nao
alcancou nota minima para ingressar em seu curso dos sonhos:
Quimica - Bacharelado em uma Universidade Federal do
estado.

Outros jovens que participaram da pesquisa por meio de
questionarios também expressaram percepcoes semelhantes
acerca das lacunas formativas vivenciadas. Quando indagados
sobre para qual finalidade o Ensino Médio estaria preparando,
nos chamou a atencdo que trés jovens responderam
categoricamente que nao estavam sendo preparados para
nada, ao passo que outros dez jovens afirmaram que o Ensino
Médio os ajudava a compreender melhor a realidade. Tais
respostas, por si so, revelam a fragilidade da proposta da
reforma e evidenciam o distanciamento entre a retorica oficial
e a experiéncia concreta dos estudantes nas escolas.

A constatacao de que parte dos estudantes considera que
o Ensino Médio nao os prepara para nada é um alerta grave e
que merece aten¢do: aponta para o esvaziamento de sentido
dessa etapa da educacgao basica e para o descrédito com relacao
a sua funcao social. Como afirmam Favero, Centenaro e Santos
(2023), trata-se de uma reforma que, em vez de ampliar
possibilidades, reforca desigualdades e limita projetos de
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futuro, sobretudo aos jovens das classes populares, para os
quais o direito a educacao de qualidade se torna cada vez mais
uma promessa nao cumprida. Por outro lado, a percepcao de
que o Ensino Médio auxilia na compreensao da realidade pode
ser lida como um reflexo do esforco dos docentes em
contextualizar conteudos, apesar das limitagoes impostas pela
estrutura curricular fragmentada e pelo déficit de formacao e
de recursos.

A necessidade de uma reforma educacional se mostra
algo iminente nas discussdes acerca do Ensino Médio. Silva
(2018) aponta que, embora a ampliacdo do acesso venha se
efetivando nas ultimas décadas, as distor¢oes idade-série
permanecem como marca no sistema educacional brasileiro.
Esse cenario evidencia desigualdades historicas no que diz
respeito ao acesso, a permanéncia e ao €xito nesta etapa de
ensino. Além disso, a diversidade de sujeitos e sujeitas que
frequentam o Ensino Médio exige, como destaca a autora, nao
apenas a reconfiguracio de praticas pedagogicas centradas na
padronizacao dos modos de ensinar e avaliar, mas também na
superacao de obstaculos estruturais e a revisao das condigoes
concretas de oferta.

A ampliacdo do acesso, portanto, nao pode desconsiderar
a heterogeneidade da juventude brasileira — seja em questao
de classe, cor ou raga, orientacao sexual e/ou credo. A
permanéncia escolar, por sua vez, esta intrinsicamente ligada
ao sentido que os jovens atribuem a escola e a relevancia dos
conhecimentos ali compartilhados. Como salienta Silva (2015),
compreender os motivos que levam ao abandono escolar exige
um esforco de escuta atenta as trajetorias juvenis, as suas
expectativas e as auséncias estruturais que atravessam seu
cotidiano. A escola precisa ser ressignificada como espaco de
pertencimento, de construcao de sentido e de didlogo com a
realidade vivida pelos estudantes.
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Nesse sentido, embora a reforma do Ensino Médio
instituida através da Lei n° 13.415/2017 tenha se apropriado de
discursos proclamados para justifica-la, sua implementacao,
como evidenciado ao longo desta analise, se distanciou dos
reais interesses e necessidades das juventudes. Na experiéncia
dos jovens pesquisados, a proposta nao resultou em avangos
significativos, tampouco representou melhora na formacgao
dos estudantes:

“[...] eu sei que muita gente pensou que quando colocassem
aquilo era para melhorar, mas eu acho que acabou baguncando
muito mais a cabeca de muitas pessoas, tanto dos alunos
quanto dos professores, que nao conseguiram aplicar de uma
maneira que todos os alunos conseguissem pegar, nem que
seja um pouquinho, quanto para os alunos que acharam que os
professores que acharam que os professores tinham aprendido
outra lingua” (Capuccino).

A fala da estudante sintetiza a sensacao de desorientacao
e frustracdo que marca a vivéncia escolar dos sujeitos da
pesquisa. Diante disso, reafirma-se o abismo entre o discurso
oficial, marcado por promessas de inovacao, e a pratica
concreta nas escolas, atravessada pela precarizacao do trabalho
docente, desinformacido quanto a proposta curricular e pela
auséncia de condig¢oes estruturais minimas para a efetivacao de
uma educacao de qualidade para todos. Longe de representar
uma transformacio emancipatoria, o Novo Ensino Médio, tal
como implementado no periodo entre 2019 e 2024, reforcou
desigualdades, limitou oportunidades formativas e fragilizou
ainda mais o direito a educacao de qualidade para os jovens
brasileiros.

CONSIDERACOES FINAIS
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A analise desenvolvida ao longo deste trabalho
evidenciou que a proposta da reforma do Ensino Médio, ainda
que sustentada por discursos de modernizacao, flexibilidade e
liberdade de escolha, mostrou-se limitada quando
confrontada com as condi¢Oes reais das escolas publicas
envolvidas na experiéncia-piloto no estado do Rio Grande do
Sul.

A partir dos dados empiricos e das falas dos estudantes
participantes da pesquisa, ficou claro que a “liberdade de
escolha” anunciada nas propagandas oficiais nao se efetivou.
Os Itinerarios Formativos foram, em sua maioria, definidos
previamente pelas institui¢coes, sem participacao efetiva dos
jovens e, muitas vezes, condicionados a disponibilidade de
professores e a estrutura fisica existente, conforme também
apontado por autores como Silveira (2024) e Favero,
Centenaro e Santos (2023).

Além  disso, observou-se a precariedade na
implementacido da parte diversificada do curriculo. Falta de
materiais didaticos, auséncia de formacao especifica para
docentes e desconhecimento por parte dos estudantes sobre os
objetivos dos componentes dos Itinerarios Formativos foram
aspectos recorrentes. Como mostrado nas falas de Eduardo e
Capuccino, houve desinformacao, confusao sobre o conteuado
dos componentes e percepcao de que a formacao recebida nao
contribuiu significativamente para sua preparacao para o
Ensino Superior ou para o mundo do trabalho.

A reorganizacao da matriz curricular, com reducao da
carga horaria de disciplinas como Filosofia, Sociologia, Arte e
Literatura, impactou negativamente a formacao geral,
comprometendo o acesso a uma base comum soélida,
conforme discutido por Silveira (2024). Ao mesmo tempo, o
aumento de componentes da parte flexivel (muitas vezes
genéricos e desarticulados) niao garantiu aprofundamento,
tampouco maior engajamento por parte dos estudantes.
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Portanto, os dados analisados indicam que a reforma, nos
moldes em que foi implementada, ndo respondeu as
necessidades formativas das juventudes. Ao contrario,
contribuiu para acentuar desigualdades historicas e
aprofundar a fragmentacdao curricular. As dificuldades
relatadas por estudantes e a percepcio de despreparo
revelaram um descompasso entre o discurso oficial da politica
e a realidade das escolas publicas.
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