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A comunidade indigena, tanto como povo quanto
como aldeia, tem uma racionalidade operante que
temos que saber descobrir para que as novas agoes
pedagogicas possam pratici-la diante de avangos
na educagdo da atualidade (Melia, 1999, p. 16).

Resumo: O trabalho analisa como o ensino da tecnologia tem sido realizado
em uma escola indigena, localizada em uma das trés aldeias existentes na
cidade de Amambai/MS e quais praticas pedagogicas tém sido adotadas para
a inclusio dos estudantes nesse contexto tecnolégico. Com base na
metodologia qualitativa, os dados foram produzidos por meio de
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questionario — enviado, via WhatsApp, para quatro professores da referida
instituicdo. Esperamos que os resultados da pesquisa tragam visibilidade
para as escolas indigenas e que instigue pesquisadores a desenvolverem
novos estudos, reflexdes e discussoes sobre essa tematica que € tdo cara para
a educacao.

Palavras-chave: Tecnologia; Inclusao; Escola indigena; Amambai/MS.

EDUCATION AND TECHNOLOGICAL INCLUSION
IN AN INDIGENOUS SCHOOL IN THE VILLAGE OF
AMAMBAI - MATO GROSSO DO SUL

Abstract: This work analyzes how technology education has been carried out
in an Indigenous School, located in one of the three Indigenous villages in
the city of Amambai/MS, and what pedagogical practices have been adopted
for the inclusion of students in this technological context. Based on a
qualitative methodology, data were collected through a questionnaire — sent
via WhatsApp to four teachers from the institution. We hope that the
research results will bring visibility to Indigenous schools and encourage
researchers to develop new studies, reflections, and discussions on this topic,
which is so important to education.

Keywords: Technology; Inclusion; Indigenous school; Amambai/MS.

INTRODUCAO

Apos séculos sendo protagonistas de uma histéria de
exploracao, imposicio e perdas irreparaveis, a populacao
indigena, um simbolo de resisténcia, ganhou espaco nas
paginas da Constituicio Federal Brasileira de 1988, primeiro
pela garantia de que “[...] todos sdo iguais perante a lei, sem
distin¢cao de qualquer natureza [...]”, conforme o Art. 5°. Depois
pelo destaque dado especificamente aos indigenas, assim
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como esta no Art. 231, “[...] Sdo reconhecidos aos indios sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradigcoes, e os
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens” (Brasil, 1988). Ao reconhecer os
indigenas como cidadaos brasileiros e destacar as suas
singularidades linguisticas e culturais, bem como o direito
sobre a sua terra, a Constituicao Federal Brasileira de 1988
(Brasil, 1988) garantiu aos indigenas o direito de estarem em
outros lugares, inclusive na escola.

Nesse caso, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996
(Brasil, 1996), além de definir a educacao escolar indigena
como modalidade de ensino, estabelece no seu Art. 78 que haja
“[...] programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacao escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas
[...]”. O inciso II, do mesmo artigo, salienta que € preciso “[...]
garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as
informacgoes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-
indias” (Brasil, 1996).

Ampliando a LDB, o Referencial Curricular Nacional
para a Escola Indigena (RCNEI), de 1998 (Brasil, 1998) pauta a
multietnicidade, a pluralidade e a diversidade indigena
tentando desconstruir a ideia ja cristalizada de que todo
indigena ¢ igual. O documento prevé considerar os saberes
tradicionais com observancia da natureza e do modo de ser, de
viver e aprender dos indigenas e ainda a organizacao da
educacao escolar indigena que deve ser: comunitaria,
envolvendo toda a comunidade; intercultural, promovendo as
diferencas culturais e linguisticas; bilingue/multilingue,
considerando os falantes da lingua materna; especifica e
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diferenciada — uma vez que deve respeitar a necessidade e
anseio de cada povo.

Vale lembrar que embora o RCNEI traga as
especificidades da populacdo indigena, de como ela deve ser
percebida e de como deve ser pensada a educagdo nesse
contexto; esse € um campo ainda movedico, cercado por
tensoes e questionamentos. Primeiro pela construcao histérica
de preconceitos que ainda ecoam na sociedade e depois pela
propria configuracao educacional que temos, em que as leis
garantem o direito, mas a sua efetivacao deixa

Um ponto de destaque no documento sao as
“Orientagoes Pedagogicas para Orientacao Curricular”, por
meio das quais sdo apresentadas as areas de ensino: Linguas,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncia, Arte e Educacio
Fisica. Para cada uma das disciplinas fica estipulado o conteudo
a ser estudado, as sugestoes de trabalho para o professor,
direcionamento para as avaliagdes, indicacdes para formacao
de professores e uma extensa bibliografia. Destacamos que
dentre as areas de ensino estda o componente curricular
“Linguas” e ndo “Lingua Portuguesa”, isso em consideracao as
diversas linguas existentes reconhecendo o Brasil como um
pais multilingue.

Nosso intuito aqui nao é discutirmos ou nos aprofundar
nas letras da lei: nem no que diz respeito a esses dispositivos
legais nem nos que vieram posteriormente, e sim evidenciar
como tais documentos contribuiram para a insercao dos povos
indigenas na escola e como isso tem se fortalecido no decorrer
dos anos.

Dessa forma, queremos nos voltar para a epigrafe, tao
atual, que inicia este texto em que Melia (1979), com a sua
experiéncia de pesquisador entre os povos originarios,
particularmente entre os Guarani, declara que o os indigenas
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tétm uma racionalidade operante e que noés precisamos
descobri-la para “[...] que as novas acoes pedagdgicas possam
pratica-la diante de avancos na educagao da atualidade” (Melia,
1999, p. 16).

Em consonancia com Melia (1999), entendemos que €
necessario repensarmos as praticas pedagogicas em meio a
tantos desafios que surgem cotidianamente. A tecnologia nas
escolas indigenas ¢ um desses desafios, para o qual nao se pode
“fechar os olhos”, pelo contrario, é preciso problematizar: De
que formas a tecnologia tém chegado a escola indigena? De que
formas os professores tém lidado com ela? Quais agdes tém
sido realizadas para incluir os alunos indigenas nesse contexto
tecnologico? Quais os limites e os desafios existentes?

Pensando nessas questoes, neste estudo buscamos
analisar como o ensino da tecnologia tem sido realizado em
uma escola indigena, localizada em uma das trés aldeias
existentes na cidade de Amambai/MS e quais praticas
pedagodgicas tém sido adotadas para a inclusao dos estudantes
nesse contexto tecnologico.

A metodologia adotada teve base na pesquisa qualitativa,
a partir de estudo de campo, cujo instrumento para a coleta de
dados foi o questionario. De acordo com Gil (2008), o
questionario € composto por um conjunto de questoes que
permite ao participante informar o seu conhecimento acerca
do assunto apresentado. O autor salienta que as respostas das
questoes auxiliam o pesquisador a fazer as suas interpretacoes
e analises, a partir da sua fundamentacao teérica, considerando
o objeto de estudo.

O questionario foi organizado com dez questoes mistas,
isto €, com perguntas abertas e fechadas, tendo em cada uma
delas quatro alternativas, possibilitando apenas uma escolha
por parte do participante. Apos todos os encaminhamentos
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éticos para a realizacdo da pesquisa, com autorizagao a partir
do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
assinado pelos lideres da aldeia, pela escola referéncia e pelos
quatro professores indigenas participantes, o questionario foi
enviado via WhatsApp para os docentes participantes. A seguir,
apos o questionario devolvido com as questoes respondidas, os
dados foram organizados, selecionados, interpretados e
analisados a luz do referencial tedrico eleito, com o qual
dialogamos e desenvolvemos a pesquisa.

Os resultados confirmaram a chegada da tecnologia nas
escolas indigenas, o que pressupoe um desafio, mas também a
possibilidade de novos conhecimentos tanto para os
professores como para os estudantes, o que nao significa o
apagamento dos saberes tradicionais. Ainda que a escola esteja
empenhada em desenvolver um trabalho de qualidade, ha
pouco interesse e incentivo por parte dos gestores publicos da
educacio em proporcionar um ambiente adequado para as
aulas; a falta de equipamentos como computador, tablet,
celular, uma rede de internet que sustente a necessidade da
escola € um complicador, ja que se torna imprescindivel para
o ensino dos estudantes; ha uma necessidade urgente de
formacao para os professores que, formados em pedagogia,
precisam de conhecimento especifico e atualizado.

ATECNOLOGIA NA ESCOLA

Antes de discutir o uso da tecnologia na escola, ¢
necessario compreender que esse conceito nao se restringe aos
equipamentos digitais, como computadores, celulares, tablets e
outros. Silva (2003), ao revisar diferentes concepgoes sobre
tecnologia, demonstra que o termo pode assumir sentidos
diversos, desde uma compreensao mais técnica, vinculada a
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producao e aos processos, até uma perspectiva mais ampla,
relacionada a organizacao social e a satisfacao das necessidades
humanas.

Nesse percurso, o autor destaca que a tecnologia pode
ser entendida como “[..] um corpo de conhecimentos,
ferramentas e técnicas” utilizado no desenvolvimento e
aplicacao de produtos, processos, sistemas e servicos (Abetti,
1989 apud Silva, 2003, p. 52). Em uma formulacao mais
abrangente, Silva (2003, p. 53) também afirma que “[...]
tecnologia € um sistema através do qual a sociedade satisfaz as
necessidades e desejos de seus membros”.

Embora Silva (20038) desenvolva sua discussao no campo
da gestdo da tecnologia e dos processos produtivos, sua
contribuicdo permite ampliar o entendimento de tecnologia
para além da ideia de maquina ou equipamento. No campo
educacional, essa ampliacio é importante porque possibilita
compreender a tecnologia como um conjunto de
conhecimentos, praticas, instrumentos, formas de organizacao
e finalidades sociais que podem ser apropriados
pedagogicamente no processo de ensino e aprendizagem.

No contexto educacional contemporaneo, essa
discussao ganha novos contornos diante da ampliacio das
tecnologias digitais e da inteligéncia artificial. A Organizacao
das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO (2024) defende que o uso da tecnologia na educacgao
deve manter os estudantes no centro do processo, ser
apropriado ao contexto, equitativo, baseado em evidéncias e
sustentavel. Nessa perspectiva, as tecnologias educacionais nao
sao compreendidas apenas como instrumentos de
modernizacdo, mas como recursos vinculados a uma
abordagem centrada no ser humano, ética, inclusiva e
comprometida com a qualidade da aprendizagem.
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Essa leitura também exige uma postura critica diante das
promessas tecnologicas. Selwyn (2024) ao discutir os limites da
inteligéncia artificial na educacao, alerta que o entusiasmo em
torno da IA pode dificultar uma analise mais cuidadosa de suas
implicacoes educacionais. O autor destaca a necessidade de
considerar questdoes como poder, desigualdades, resisténcias,
riscos sociais e possibilidades de uso mais equitativo e
educacionalmente significativo da tecnologia. Assim, a
tecnologia nao pode ser tomada como soluc¢do automatica para
os problemas da escola, mas como uma pratica social e
pedagodgica que depende das condi¢oes concretas de acesso, da
intencionalidade docente, da formacao dos professores e do
didlogo com a realidade dos estudantes.

A chegada da tecnologia tem sido cada vez mais rapida,
progressiva e dinamica, modificando os habitos de diferentes
grupos sociais e possibilitando novas formas de acesso a
informacao, a comunicacao, a producao de conhecimentos e
as experiéncias de aprendizagem. Para Porto (2006, p. 50), a
tecnologia possibilita “[...] novas maneiras de ser, de se
relacionar e de aprender, estimulando capacidades e ideias de
cada um [..]”, além de proporcionar “[..] vivéncias que
auxiliem professores e alunos a desenvolverem a sensibilidade
e a refletirem e perceberem seus saberes (de senso comum)
como ponto de partida para entender, processar e transformar
a realidade” (Porto, 2006, p. 50).

Nessa perspectiva, a tecnologia pode favorecer praticas
pedagdgicas mais dinamicas, colaborativas e contextualizadas.
Entretanto, sua utilizacdo na escola nao pode ser reduzida ao
uso instrumental de aparelhos. Os recursos tecnologicos
devem ampliar as possibilidades de participacio dos
estudantes, favorecer a pesquisa, estimular a criatividade e
contribuir para a construcao de aprendizagens significativas.
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Assim, professores e alunos podem compartilhar saberes e
transformar a realidade escolar por meio de praticas que
articulem conhecimento, cultura e experiéncia.

Nesse mesmo caminho, Nascimento (2009) alerta que o
“sucesso” da escola com a tecnologia nao deve ser pensado
apenas a partir da aquisicao de ferramentas e equipamentos,
mas pela maneira como esses materiais sao utilizados e pelos
significados que assumem no processo de aprendizagem dos
alunos. Ressaltamos que a presenca de computadores,
celulares, internet ou outros dispositivos nao garante, de forma
automatica, inovagao pedagogica. Para que a tecnologia tenha
sentido educacional, é necessario que os professores tenham
condicoes de formacao, planejamento e reflexao sobre suas
praticas.

Quanto a postura docente diante da tecnologia,
Nascimento (2009) chama atencao para a importancia da
capacitacio dos professores, pois ela traz maior segurancga para
o desenvolvimento das atividades pedagogicas e amplia as
possibilidades de reflexao sobre o ensino. Ademais, o professor
precisa estar aberto as mudancas que ocorrem na sociedade,
atuando como mediador do processo de aprendizagem. Sua
pratica deve buscar a interacdo com os alunos, o dialogo com
seus interesses e a construcao de estratégias que favorecam o
envolvimento com o conhecimento. Nessa mesma diregao,
Santos (2012, p. 20) destaca a importancia de o professor
demonstrar “[...] entusiasmo e estabelecer ligacio entre a
matéria e os interesses dos estudantes”.

Em um cenario de preocupacio com a aprendizagem, a
tecnologia pode ser um suporte importante para que os alunos
compreendam os conteddos ensinados e desenvolvam
estratégias para atribuir sentido aos conhecimentos estudados.
Jogos, aplicativos, videos, pesquisas orientadas, atividades
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digitais e ambientes virtuais podem contribuir para o exercicio
do conhecimento, desde que sejam utilizados com objetivos
pedagodgicos definidos. Para tanto, as escolas “ [...] nio podem
permanecer alheias ao processo de desenvolvimento
tecnolégico ou a pena de perder-se em meio a todo este
processo de reestruturacao educacional” (Ferreira, 2014, p. 15).

Moran (2000) também contribui para essa discussao ao
afirmar que a tecnologia pode motivar os alunos, uma vez que
apresenta novidades e diferentes possibilidades de pesquisa,
comunicacao e interacdo. Segundo o autor, a internet
oportuniza interagoes significativas por meio de e-mails, listas
de discussao, foruns, chats, blogs, ferramentas de comunicacao
instantanea e sites de relacionamento (Moran, 2000). Contudo,
essas possibilidades nem sempre estao disponiveis no
cotidiano dos estudantes, especialmente quando se considera
a desigualdade social existente no Brasil.

Muitas familias ainda nao conseguem adquirir um plano
de acesso a internet ou equipamentos como computador,
notebook, tablet ou celular, o que restringe o acesso as
informacgoes e as praticas digitais. Nesse sentido, a escola
possui papel imprescindivel, pois pode se constituir como
espaco de inclusao digital e de ampliacao do conhecimento.
Além de possibilitar o acesso as tecnologias, a escola também
deve promover reflexdes criticas sobre os fatores econémicos,
sociais e politicos que atravessam essa desigualdade.

A escola precisa ser compreendlda como um ambiente
transformador, conforme defende Freire (2005), estar atenta
as necessidades dos alunos, dos professores e da comunidade.
Isso inclui nao apenas o acesso aos recursos tecnolégicos, mas
também sua manutencao, sua utilizacdo pedagodgica e a
formacao dos profissionais envolvidos. O uso da tecnologia na
escola deve estar vinculado ao compromisso com a qualidade
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do ensino, com a inclusao dos estudantes e com a construgao
de praticas educativas mais criticas, participativas e
socialmente contextualizadas.

A TECNOLOGIA E A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

As tecnologias digitais tém se tornado cada vez mais
presentes em diferentes contextos sociais, inclusive nas escolas
indigenas brasileiras. No entanto, sua presenca nesses espacos
precisa ser analisada para além da ideia de modernizag¢ao ou
simples acesso a equipamentos, considerando sua relacao com
a cultura, a lingua, a identidade e o protagonismo dos povos
indigenas.

Costa (2010, p. 5) salienta que a tecnologia € uma “[...] forma de
garantir que os jovens indigenas tenham acesso a cultura ocidental, mas
que também possam recorrer aos avangos para se fazer visiveis e
pertencentes a sociedade [...]". Para a autora, “...] o indio ndo pode ser
tratado como um mero espectador, mas deve ser também protagonista
de suas histérias [...]". Nesse sentido, sdo oportunas as discussdes
acerca da interculturalidade (Candau, 2012), ndo somente com o
reconhecimento as diferencas, mas também, com respeito a elas, por
meio de promogao dos diadlogos interculturais dentro da escola
(Saramago, 2019), potencializando a aprendizagem dos alunos.

A contribuicdo de Melia (1979) é importante porque
permite compreender que a chegada das tecnologias as escolas
indigenas nao elimina os modos proprios de ensinar e
aprender desses povos. Ao afirmar que os indigenas possuem
uma “racionalidade operante”, o autor chama atencao para a
necessidade de o professor reconhecer as logicas culturais da
comunidade, de modo que os recursos tecnologicos sejam
incorporados sem desconsiderar a educagao tradicional
indigena.
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A escola indigena foi constituida sob um modelo
homogéneo, autoritario e integracionista, e ainda sofre com os
vestigios do poder colonial. Entretanto, de forma lenta e
timida, a partir da resisténcia dos povos originarios essa
realidade tem ganhado novas configuragoes, dentre elas a
formacao de professores indigenas para atuarem nas escolas
de suas comunidades, o que permite que eles busquem novas
possibilidades de intervir na sua sala de aula, inclusive com as
novas tecnologias.

Para Costa (2010, p. 62),

A utilizacdo das midias também passa na
concepcao dos indigenas como instituigoes
importantes de divulgacao de identidades e de
visibilidade. E interessante destacar que os
individuos e as formas de relacdo entre eles
sao alimentados pela midia porque a maior
parte dos conhecimentos acerca do mundo,
dos modelos de papel, dos valores e dos estilos
de comportamento chega a mente humana
nao pela experiéncia direta do mundo fisico e
das relagoes com os outros, mas cada vez mais
pela mediacao dos meios de comunicagdo. E
diversas questoes passam a habitar a mente
humana, a partir da discussao por esses meios.
Esses meios se tornam fundamentais como
suportes de inclusao e exclusao sociais e de
controle das coisas que acontecem no mundo.

O rapido avanco das tecnologias, que ja estao nas escolas
indigenas, contribui para o autoconhecimento, possibilita a
visibilidade das identidades e da forma de ser tdo particular
dos sujeitos, levanta problematizagoes e busca solucdes para

v. 28 n. 74, abr./jun. 2026



435

diferentes situagoes, contudo requer uma adaptacao continua,
a qual os alunos e professores indigenas ainda estdo
percorrendo.

Ademais, o uso da tecnologia permite que os conteudos
sejam ensinados com maior desenvoltura, pois o professor
podera utilizar os recursos de imagem e outros mecanismos
para expor e ilustrar as suas aulas, uma vez que os livros
didaticos, fornecidos pelas secretarias municipais de educacao,
em muitos casos, sao descontextualizados e nao atendem as
especificidades que existem nas comunidades indigenas, como
observado em outro estudo (Saramago, 2019).

Conforme Renesse (2011), cada vez mais as
comunidades indigenas tém se interessado pelos recursos
tecnologicos e muitas delas ja utilizam esse aparato em seu
cotidiano para difundir sua cultura, registrar memorias,
compartilhar saberes e ampliar sua presenca nos espacos
digitais. Essa realidade também pode ser observada na
producao de aplicativos voltados as linguas indigenas. Vicelli,
Rocha e Falleiros (2019), ao apresentarem o projeto Guaruak,
desenvolvido no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul,
Campus Dourados, evidenciam a construcdao de um aplicativo
movel com o propésito de preservar e disseminar linguas
indigenas faladas na regido, especialmente vinculadas as
familias linguisticas tupi-guarani e druak. O projeto contempla
povos como Guarani, Kaiowa e Terena, o que demonstra que a
tecnologia pode ser apropriada como instrumento de
valorizacgao linguistica e cultural.

Outro exemplo pode ser observado no estudo de
Junqueira, Silva e Souza (2024), que discute o desenvolvimento
de um aplicativo pedagogico para estudantes da comunidade
indigena Kakumhu, do povo Akwé-Xerente. A proposta articula
educacdo indigena, gamificacdo, inovagao social, material
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didatico e multiletramentos, demonstrando que o0s recursos
digitais podem ser planejados de acordo com as necessidades
pedagogicas e culturais de uma comunidade especifica. Nesse
caso, a tecnologia deixa de ser apenas um recurso externo a
escola indigena e passa a ser pensada como possibilidade de
producao de materiais contextualizados, capazes de dialogar
com a lingua, a identidade e os modos proprios de
aprendizagem dos estudantes indigenas.

Tobler (2023) ao analisar o Nheengatu App, aponta o uso
de aplicativo digital como ferramenta de ensino-
aprendizagem de linguas de povos indigenas do Brasil. O
estudo evidencia que aplicativos dessa natureza podem
contribuir para a preservacao, a circulacio e o ensino de
linguas ameacadas, ao mesmo tempo em que ampliam as
possibilidades de acesso de estudantes e comunidades a
materiais digitais préprios.

Esses exemplos reforcam que a tecnologia, quando
construida em dialogo com os povos indigenas, nao se limita a
modernizacdo escolar ou ao uso instrumental de
equipamentos, mas pode favorecer o protagonismo indigena,
o fortalecimento linguistico, a producao de materiais didaticos
especificos e a valorizacao das identidades culturais. Ainda
demonstram que a tecnologia, quando pensada com a
participacao dos povos indigenas e vinculada as suas linguas e
culturas, pode deixar de ser apenas um recurso externo a
comunidade e tornar-se instrumento de fortalecimento
identitario, producao de materiais proprios e valorizacao dos
saberes tradicionais.

Tal perspectiva dialoga com Moran (2010) ao
compreender que a aprendizagem ocorre em diferentes
espacos, experiéncias e relacoes sociais,
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Educamos de verdade quando aprendemos
com cada coisa, pessoa ou ideia que vemos,
ouvimos, sentimos, tocamos, experienciamos,
lemos, compartilhamos e sonhamos; quando
aprendemos em todos os espagos em que
vivemos na familia, na escola, no trabalho, no
lazer, etc. Educamos aprendendo a integrar
em novas sinteses o real e o imaginario; o
presente e o passado olhando para o futuro;
ciéncia, arte e técnica; razao e emocao (Moran,
2010, p. 30).

Por esse caminho, como explica o pesquisador, a
aprendizagem, por meio da tecnologia, tem alcancado os
alunos indigenas de diferentes etnias, em diferentes lugares e
contextos, como é o caso da escola indigena localizada na
regiao de Amambai/MS, participante desta pesquisa.

TECNOLOGIA NA ESCOLA INDIGENA DE
AMAMBAI/MS

O estado do Mato Grosso do Sul esta localizado na
regiao Centro-Oeste do Brasil e conta com uma populagao de
2.902.895 habitantes. Com um numero expressivo de
indigenas espalhados por sete municipios, soma o total de
116.469 habitantes indigenas, incluindo a capital Campo
Grande. Conforme o documento “O Brasil Indigena” (Brasil,
2022) que apresenta os dados do Censo da Populacao Indigena
do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022, Mato
Grosso do Sul é considerado o terceiro estado mais populoso
do pais em habitantes indigenas, perdendo apenas para o
Amazonas - 490.935 habitantes, e a Bahia - 229.443 habitantes.
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Dentre os 79 municipios que formam o estado, trés deles
tém maior representatividade indigena: Amambai com 13,26%,
Dourados com 11,81% e Miranda com 10,97% da populacio
(Brasil, 2022). Como podemos observar, o municipio de
Amambai, local onde essa pesquisa foi realizada, lidera pelo
numero de indigenas que compoem a populacio. Amambai é
uma cidade do interior do estado, esta localizada na regiao
sulmatogrossense, cerca de 351 quilometros de distancia de
Campo Grande. O censo do IBGE de 2020 estimou para o
municipio uma populacao de 39.325 habitantes.

No municipio estdo localizadas trés grandes aldeias:
Aldeia Amambai (Guapoy), Aldeia Limao Verde e Aldeia
Jaguary, cujos habitantes sao indigenas Guarani e Kaiowa.
Donos de uma tradicdo que o tempo nao pode apagar,
preservam a sua lingua materna e aspectos culturais, os quais
sao transmitidos para as futuras geracoes.

Conforme os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2025) ha quatro
escolas no territério indigena de Amambai, sendo trés escolas
municipais e uma escola estadual. A primeira delas é a Escola
Municipal Polo Indigena Mbo Erenda Tupa I Nendeva, localizada
na Aldeia Amambai que atende a Pré-Escola, os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, os Anos Finais do Ensino
Fundamental, a Educacdo de Jovens e Adultos, o Atendimento
Educacional Especializado e as Atividades Complementares. A
segunda escola — Escola Municipal Polo Indigena Mbo Erenda
Eupa I iandeva — situada na Aldeia Limao Verde, atende a Pré-
Escola, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os Anos Finais
do Ensino Fundamental, Atendimento Educacional
Especializado e Atividades Complementares. Ja a terceira
escola, Escola Municipal Polo Indigena Mboerenda Ypyndy,
atende criancas da Pré-Escola, Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental,
Atendimento Educacional Especializado e Atividades
Complementares. A escola estadual — Escola Estadual Indigena
Mbo Eroy Guarani Kaiowd — esta localizada na Aldeia Amambai,
atende alunos da regido com oferta do Ensino Médio e da
Educacao de Jovens e Adultos de nivel Médio e Atividade
Complementares.

Ao analisarmos as escolas supracitadas, observamos que
somente as escolas municipais atendem criangas publico-alvo
da educacio especial, ofertando a elas Atendimento
Educacional Especializado. Esse servico ndao é ofertado na
escola estadual, o que provoca reflexdes sobre a possivel
auséncia de alunos com deficiéncia ou algum transtorno.
Observamos ainda que a mesma escola é a Unica a atender
alunos da EJA, possibilitando a continuidade da educagao
escolar para quem nao teve oportunidades anteriores.

As Atividades Complementares estio presentes em
todas as escolas e dentre elas destaca-se o ensino da tecnologia,
o qual passaremos analisar especificamente na escola l6cus da
pesquisa, a partir das questdes contidas no questionario
enviado aos participantes. A primeira pergunta que compos o
questionario abordou os tipos de ferramentas tecnologicas
utilizadas durante as aulas, entre as opc¢des estavam:
computador de mesa, notebook, tablet e celular. Os participantes
responderam que o computador de mesa e o celular tém sido
as ferramentas mais usadas durante as aulas. Nesse caso,
chamamos a atencdo para o uso do celular, uma vez que o
computador é um patrimoénio da escola, portanto, ja esta a
disposicao.

O celular, nesse contexto, demonstra que a tecnologia
nao se limita ao laboratério ou ao computador de mesa, pelo
contrario, eles configuram-se apenas como uma das muitas
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possibilidades de recurso. Como um conjunto de
conhecimentos, praticas, instrumentos e formas de
organizacao, a tecnologia pode ser aliada do professor, a fim
de suprir as necessidades, demandas e exigéncias e até desejo
dos envolvidos na aprendizagem (Silva, 2003).

Na segunda questdao do questionario foi perguntado aos
professores sobre o nimero de aulas semanais ministradas na
sala de tecnologia. Os docentes marcaram a segunda opcao,
indicando que o periodo de utilizagao da sala de tecnologia
varia entre 40 e 50 minutos. Tal resposta demonstra o quanto
a escola indigena € ainda marcada pelo tempo ocidental, pela
mesma orientacao das escolas nao indigenas, geridas pelas
Secretarias de Educacgado, sejam elas estaduais ou municipais.
Estudos como o de Melia (1979) ja apontavam a falta de
adequacao do tempo no sistema educacional, o que vai de
encontro com o tempo compreendido pela populacio
indigena. Nessa perspectiva, é necessario repensar o tempo
considerando as especificidades da aprendizagem da
tecnologia como manusear o teclado, o mouse, os softwares e
outros, considerando as caracteristicas e contextos dos
aprendizes principiantes.

A questao numero trés abordou a formacio especifica
de professores para atuarem nas aulas de tecnologia. A
resposta dos professores foi que nao ha nenhum professor
formado na area, esse tem sido um papel desempenhado pelo
professor formado em pedagogia. Nesse sentido, podemos
pontuar que assim como nas escolas nao indigenas, esse tem
sido um desafio para as escolas indigenas, que para nao ter
custos excedentes ndo contratam e nem mesmo abrem
concursos especificos para professores com formacao para
atuarem nas salas de tecnologia das institui¢des escolares.
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Quando professores pedagogos assumem essa fungao
sem formacao especifica na area, o trabalho tende a depender
mais do esforco individual do docente do que de uma politica
institucional de formacio e acompanhamento. A luz da
fundamentacio teodrica apresentada, compreendemos que a
tecnologia, para ter sentido pedagogico, precisa ser apropriada
criticamente pelos professores, articulando recursos, objetivos
de ensino, realidade dos estudantes e contexto sociocultural da
comunidade.

Caso contrario, corre-se o risco de reduzir o ensino
tecnolégico ao manuseio de ferramentas, sem avancar para
praticas de autoria, pesquisa, producao de conhecimento e
valorizacdao dos saberes indigenas. Assim, reforcamos que a
capacitaciao é imprescindivel para o conhecimento teorico e
pratico de modo que o profissional possa desenvolver o
processo ensino e aprendizagem e assim promover o sucesso
do estudante (Nascimento, 2009).

Somado a isso, foi perguntado, na quarta questao, sobre
quem é o responsavel pelos cuidados com os aparelhos
utilizados durante as aulas na sala de tecnologia, ao que
responderam serem eles mesmos os responsaveis, tanto pelo
cuidado como pelo seu desligamento. Desse modo, mais uma
vez, observamos outra tarefa sob a responsabilidade do
professor pedagogo que ja assume uma funcio que
formativamente ndo é sua e para a qual ndao tem formacao
especifica.

Em seguida, a questio de numero cinco buscou
verificar a disponibilidade de tempo de uso da internet na
escola, locus da pesquisa. Os professores assinalaram o
primeiro item, indicando o periodo de 2 a 4 horas. Essa
indicacdo demonstra novamente a relacio com o tempo e,
dessa vez, com limitacdo para o uso de uma ferramenta que
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possibilita muitos recursos para a aprendizagem (Moran,
2000). Destacamos aqui, que muitos dos alunos indigenas nao
possuem nenhum tipo de recurso tecnologico em sua casa
(computador, notebook, tablet, celular) haja vista a memoria que
se tem do periodo de distanciamento social durante
Pandemia de Covid-19, quando em diferentes pesquisas €
apontada a dificuldade dos estudantes (ndo indigenas e
indigenas) em interagir com a tecnologia cotidianamente e
realizar as atividades propostas.

Quanto aos conteudos a serem ensinados durante as
aulas, abordado pela sexta questdo, os professores
responderam que a gestao estabelece e orienta os conteudos a
serem ensinados. Se por um lado, essa acao fragiliza a
autonomia do professor responsavel pela disciplina, por outro
lado, deve-se considerar que enquanto pedagogos ha
inseguranca em desenvolver o trabalho sem o auxilio de outro
profissional, embora, possivelmente ele também nao tenha a
formacao adequada.

Essa questao também merece atencao quando analisada
a partir dos principios da Educacio Escolar Indigena, ja
estabelecidos em dispositivos legais como a Constituicao
Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988), a LDB (Brasil, 1996), o
RCNEI (Brasil, 1998) entre outros. O fato de a gestdo
estabelecer e orientar os contetudos das aulas de tecnologia nao
constitui, necessariamente, um problema; entretanto, torna-se
necessario observar se esses conteudos dialogam com a
realidade sociocultural dos estudantes, com a lingua, com a
cultura, com os saberes tradicionais e com as necessidades
concretas da comunidade. A tecnologia, nesse contexto, nao
deve ser compreendida apenas como aprendizagem do uso de
ferramentas, programas ou procedimentos técnicos, mas
como possibilidade de produc¢iao de conhecimento, registro de

O
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memorias, fortalecimento identitario e ampliacio do
protagonismo indigena (Candau, 2012).

Ligada a questdo seis, a sétima questdo, evidencia as
metodologias utilizadas nas aulas de tecnologias e demonstra,
que os professores utilizam diferentes metodologias, como ja
apontado na terceira questdo. Embora, os referenciais
estabelecam os conteudos a serem ensinados nas aulas de
tecnologia, as respostas apontam que os docentes, mesmo com
a limitacdo de recursos, com a limitagao do tempo, com a falta
de capacitacao especifica da area e com as situagOes de
exclusao que os cercam todos os dias, buscam reinventar as
suas praticas, continuar lutando e resistindo (Foucault, 2010).

A oitava e a nona questoes, embora essa ultima fosse
aberta, se completam, e estido voltadas para as limitacoes,
avancos e desafios da tecnologia na escola indigena. Os
professores concordaram sobre a importancia do ensino da
tecnologia na escola indigena, mesmo reconhecendo as
limitacgoes estruturais, sociais e educacionais envolvidas. Ainda
que os professores percebam os avancos produzidos com a
chegada do ensino da tecnologia na escola, destacam que ha
muitos desafios pela frente. Um dos professores aponta as
condicoes precarias que enfrentam nas aulas de tecnologia,
com equipamentos que nao funcionam e com seus proprios
celulares que nem sempre sao novos e atualizados. Também
apareceram nas respostas, a falta de incentivo da gestao escolar
frente a apresentacdao das metodologias a serem utilizadas e o
desconhecimento ou a falta de capacitacao dos professores
para atuarem na area, o que causa um grande prejuizo na
qualidade das aulas ministradas.

Como discutido no decorrer do texto, a tecnologia tem
sido uma oportunidade para que estudantes indigenas
construam  novos  conhecimentos, sem, contudo,
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descaracterizar os saberes tradicionais. Embora as aulas de
tecnologia necessariamente nao precisem ser em laboratorios
sofisticados e com todos os aparatos existentes, € necessario
que o professor tenha o minimo de condigdes para
desenvolver o seu trabalho de forma que seus alunos
construam e desenvolvam sua aprendizagem. O celular,
recurso mais utilizado no ensino da tecnologia, tem sido o
meio pelo qual o professor desenvolve a sua pratica, prepara
seus alunos Guarani e Kaiowa, ainda que minimamente,
considerando as adversidades, para os desafios do século XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia tem deixado a sua marca ao redor do
mundo e tem chegado aos lugares mais longinquos como as
aldeias indigenas de diferentes regioes do Brasil. Como isso,
tem possibilitado aos indigenas, principalmente aqueles que
estdo em fase escolar, construirem novos conhecimentos por
meio de documentarios, curta metragens, reportagens, além
das imagens que permitem a expansao sobre a visao de
mundo.

Na escola indigena locus dessa pesquisa, as aulas de
tecnologia tém sido ministradas por professores pedagogos, o
que fragiliza o ensino, considerando a especificidade da area e
a nao formacao desses professores para desempenharem tal
funcao. O tempo fica bem marcado na duracgdo das aulas e no
periodo de acesso a internet, o que contraria o tempo indigena
em especial quando se trata da educacido indigena, a educagao
tradicional.

Os professores enfatizaram a importancia do ensino da
tecnologia na escola indigena e apontam os desafios existentes,
tais como: a falta de equipamentos que atendam a necessidade
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dos estudantes e demandas da escola, o pouco incentivo da
gestdo para o desenvolvimento de novas metodologias, a
necessidade de capacitacio especifica que amplie seus
conhecimentos e possibilite praticas mais assertivas para que
seus alunos avancem e tenham sucesso na aprendizagem.

Os resultados da pesquisa, que teve com objetivo
analisar como o ensino da tecnologia tem sido realizado em
uma escola indigena, localizada em uma das trés aldeias
existentes na cidade de Amambai/MS e quais praticas
pedagdgicas tém sido adotadas para a inclusao dos estudantes
nesse contexto tecnologico, demonstra a necessidade de
repensar o ensino da tecnologia na escola, uma vez que os
professores encontram limitacdo para desenvolver as suas
praticas com exceléncia. Ainda, mesmo que nao seja um caso
unicamente da escola em questao, ha a necessidade de discutir
como a exclusio digital que somada a tantos desafios, se
apresenta a cada dia. E preciso que a escola desenvolva debates,
levante possibilidades e acima de tudo resista a invisibilidade
que por séculos tem atingido aos indigenas e que por meio do
proprio ensino da tecnologia podem divulgar e dar a conhecer
sua organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicoes,
conforme previsto como direito com base nos principios
constitucionais brasileiros.
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