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Resumo

O presente trabalho desenvolve duas questoes: a alfabetizacdo e o ensino da lingua de
sinais no processo educacional da crianca surda. A alfabetizagdo em sinais e na escrita de sinais
sio formas de garantir a aquisicdo da leitura e escrita da crianga surda e o ensino da lingua de
sinais de forma consciente é uma forma de prover o refinamento de tais processos. Além de
apresentar uma andlise de cada questdo, este trabalho lista alguns aspectos lingiiisticos e ativi-
dades que devem ser considerados nesse contexto educacional.
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Abstract

The present paper develops two aspects: literacy and sign language teaching in Deaf
children educational process. Literacy in signs and sign writing are forms to guarantee writing
and reading acquisition by Deaf children and sign language teaching in a conscious form is a
way to provide the refinement of such acquisition processes. Moreover to present an analysis
of each topic, this paper lists some linguistic aspects and activities that should be considered in
this educational context.
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INTRODUCAO

CGostaria de esclarecer que parto de pres-
supostos bésicos que nao serdo discutidos no
presente artigo, uma vez que dispomos de ra-

Os objetivos deste artigo envolvem duas
questoes basicas: a alfabetizagao e o ensino da
lingua de sinais no processo educacional de
alunos surdos. Para isto, estou considerando
aqui os estudos relacionados a comunidade
surda e a lingua de sinais brasileira. Ao longo
das discussoes sao propostas algumas aborda-
gens dos aspectos em questao no processo edu-
cacional, bem como sugestoes de atividades.

zoavel literatura que aborda tais aspectos (por
exemplo, Ferreira-Brito, 1992; Quadros, 1997a;
1997b; Skliar, 1997a, 1997b, 1997c; Souza, 1998)! .
Listo a seguir tais pressupostos®:

"Também nao é objetivo aqui denunciar o fracasso do sistema educacio-
nal para surdos e suas razoes e origens, tais citagdes também podem servir
de referéncia para areflexao sobre tais topicos.

*Tais pressupostos nao estao listados em uma ordem linear mas interagem
entresi.
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e Bilingiiismo - quando me refiro a “bi-
lingiiismo” nao estou estabelecendo uma di-
cotomia, mas sim reconhecendo as linguas en-
volvidas no cotidiano dos Surdos, ou seja, a
lingua de sinais brasileira (LSB) e o portugués
no contexto mais comum do Brasil;

e Multicuralismo — estd relacionado ao
reconhecimento das culturas, bem como, de
semelhangas e diferengas comuns existentes
entre a forma de ser, agir e pensar das pessoas
surdas e das pessoas ouvintes da comunidade
brasileira;

e Identidade/cultura surda — envolve o
incentivo da formacao e preservagao da identi-
dade surda através do reconhecimento e valo-
rizagao da comunidade surda e producao cul-
tural especifica;

e LSB - lingua de sinais brasileira, lin-
gua que é o meio e o fim da interacao social,
cultural e cientifica da comunidade surda bra-
sileira®.

ALFABETIZACAO NA LINGUA
DE SINAIS BRASILEIRA

Quando pensamos em alfabetizagao, a
idéia mais popular esté relacionada a decifra-
¢ao do codigo escrito. Talvez o proprio nome
dado a esse processo seja uma das causas de
tal idéia, “alfabetizacao”, ligada a “alfabeto”.
No entanto, o objetivo do presente artigo ao
abordar o tema alfabetizagao envolve um con-
ceito muito mais amplo desse termo, um pro-
cesso que resulta da interacao com a lingua e
com 0 meio.

Quando usamos o artigo definido “a lin-
gua” e “o meio”, estamos nos referindo a lin-
gua e ao meio que a crianga surda interage, ou
seja, a LSB e pessoas que usam essa lingua. Eu
nao vou discutir aqui as formas distorcidas de
comunicagao em que as criangas surdas estao
expostas; tais como, portugués sinalizado, ges-

*Também utiliza-se asigla LIBRAS (lingua brasileira de sinais) para refe-
rir-se a tal lingua. Optou-se aqui por LSB, uma vez que hd uma convencao
internacional de que aslinguas de sinais sejam identificadas através de
trésletras. Além disso, a colocagao do adjetivo ‘brasileira’ antes do subs-
tantivo “sinais” é agramatical na LSB, apesar de nao sé-lo no portugueés.
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tos e quaisquer outros tipos de comunicacao
que nao envolvam uma verdadeira lingua. A
razao de minha decisao reflete minha postura
diante da LSB, “a” lingua em que a comunida-
de surda expressa suas idéias, pensamentos,
poesias e arte. “A” [ingua que é usada como meio
e fim de interacdo social, cultural e cientifica. Os
falantes nativos dessa lingua conversam, pla-
nejam, sonham, brigam, contam estérias explo-
rando meios riquissimos e complexos que sao
proprios de uma lingua de sinais, no caso do
Brasil, da LSB.

Alfabetizagao de criancas surdas en-
quanto processo; portanto, s6 faz sentido se
acontece na LSB, alingua que deve ser usada
na escola para aquisicao da lingua, para
aprender através dessa lingua e para apren-
der sobre a lingua. A primeira questao que
surge é a seguinte: Qual é o nivel de profici-
éncia na propria lingua das criancgas surdas
em fase escolar?

Entao discutamos sobre o desenvolvi-
mento da LSB nas criangas pré-escolares. Nao
existe ainda producao cientifica suficiente so-
bre o processo de aquisigao da LSB, bem como
nao dispomos de instrumentos que avaliem o
estdgio em que a crianga se encontra na sua
produgao em sinais. Alguns registros tém sido
feitos quanto ao desenvolvimento da lingua
de sinais americana que serdo sintetizados a
seguir®.

Estagios de aquisicao
da lingua de sinais

Por volta dos 2 anos de idade, as criangas
estao produzindo sinais usando um ntmero
restrito de configuragbes de mao. (sugere-se
que tal nimero corresponda a sete configura-
¢oes de mao), bem como simples combinacoes

#Configuragdes de maos formam um conjunto de unidades fonolégicas
minimas das linguas de sinais (poder-se-ia estabelecer uma relagio comas
unidades sonoras das linguas faladas). As expressoes faciais sao marcas nao-
manuais que podem apresentar fungdes gramaticais tornando-se obrigatdri-
as. Nesses casos, menciono como exemplos, as expressoes faciais associadas
asinterrogativas, as construgdes com foco, as construgoes relativas e condi-
cionais (para mais detalhes, ver Quadros, 1999). Sobreaaquisicao daLSB ver
Kamopp (1994,1997) e Quadros (1995,1997a,1997b). O fato de estarmos apre-
sentando os estagios de desenvolvimento da ASL nao excluia necessidade
de verificarmos tal processo na LSB, uma vez que tratam-se de linguas dife-
rentes. O objetivoaqui é usar tais estudos como ponto de partida parareflexao
sobre osaspectosabordados no presente artigo.
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de sinais expressando fatos relacionados com o
interesse imediato, com o0 “aqui” e 0 “agora”. As
criangas nesta fase comecam a marcar senten-
¢as interrogativas com expressoes faciais con-
comitantes com o uso de itens lexicais para
expressar sentencas interrogativas (QUEM, O
QUE e ONDE). Nesse periodo, também € veri-
ficado o inicio do uso da negacao nao manual
através do movimento da cabeca para negar,
bem como o uso de marcacao nao manual para
confirmar expressdes comuns na producao do
adulto. Também observa-se que as criancas co-
mecam a introduzir classificadores nos seus
vocabularios.?

Por volta dos 3 anos de idade, as crian-
¢as tentam usar configuracées mais comple-
xas para a producao de sinais, mas frequiente-
mente tais tentativas acabam sendo expressas
através de configuracdes de maos mais sim-
ples (processos de substituicao). Os movimen-
tos caracteristicos dos sinais continuam sen-
do simplificados, embora ja se observe o uso
da direcdo dos movimentos com éxito em al-
guns contextos. Classificadores sao usados
para expressar formas de objetos, bem como o
movimento e trajetérias percorridos por tais
objetos. Aspecto comeca a ser incorporado
aos sinais para expressar diferencas entre
acoes (por exemplo, CORRER devagar, COR-
RER rapido). A crianga comeca a estender as
marcas de negacao sobre sentencas assim
como os adultos fazem, inclusive omitindo o
item lexical de negacao. As criancas, também,
ja utilizam estruturas interrogativas de razao
(POR QUE). Nesse periodo, as criancas co-
mecam a contar estérias que nao necessaria-
mente estejam relacionadas aos fatos do con-
texto imediato. Elas falam de algum fato ocor-
rido em casa, sobre o bichinho de estimacao,
sobre o brinquedo que ganhou, etc. No en-
tanto, as vezes nao fica claro o estabelecimen-
to dos referentes no espaco, o que dificulta o
entendimento das estérias.

Por volta dos 4 anos de idade, as crian-
cas ja apresentam condigoes de produzir con-
figuracoes de maos bem mais complexas, bem

#Classificadores” sao sinais que utilizam um conjunto especifico de con-
figuragbes de maos para representar objetos incorporando agoes. Tais dlas-
sificadores sao gerais e independem dos sinais que identificam tais obje-
tos. Eum recurso bastante produtivo que faz parte daslinguas de sinais. Para
adescricao de alguns classificadores na LSB ver Ferreira-Brito (1995).
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como o uso do espago para expressar relacoes
entre os argumentos, ou seja, as criangas ex-
ploram os movimentos incorporados aos sinais
de forma estruturada. A partir desse periodo,
elas comecam a combinar unidades de signifi-
cado menores para formar novas palavras de
forma consistente. Nesse periodo, comegam a
ser observadas a produgao de sentengas mais
complexas incluindo topicalizagoes. As ex-
pressoes faciais sao usadas de acordo com a
estrutura produzida, isto é, as produgoes nao
manuais das interrogativas, das topicalizagdes
e negacoes sao produzidas corretamente. As
criangas ainda nao conseguem conservar os
pontos estabelecidos no espago quando con-
tam suas estorias, apesar de ja serem observa-
das algumas tentativas com sucesso. Aos pou-
cos, torna-se mais claro o uso da direcdo dos
olhos para concordancia com os argumentos,
bem como o jogo de papéis desempenhado
através da posicao do corpo explorados para o
relato de estorias.

Na verdade, em analises da producao das
criangas adquirindo ASL e LSB observei que a
direcao dos olhos é usada consistentemente por
volta dos 2 anos deidade. O uso da concordan-
cia verbal através do olhar é uma das informa-
gdes que garante a compreensao do discurso da
crianca durante este periodo tao precoce®.

Instrumentos do processo
de alfabetizacao

Considerando essa evolugao, o processo
de alfabetizacgao se inicia naturalmente. Duas
chaves preciosas desse processo sao o relato de
estorias e a producao de literatura infantil em
sinais’. O relato de estdrias inclui a produgao
espontanea das criangas e do professor, bem
como a producao de estdrias existentes; por-
tanto, de literatura infantil.

A comunidade surda tem como caracte-

¢Lillo-Martin, Mathur e Quadros (em elaboragao) verificaram que crian-
cas surdas adquirindo lingua de sinais manifestam o uso de concordancia
verbal muito mais cedo do que havia sido reportado até o presente.
7Parto do pressuposto que as criangas estejam tendo acesso a lingua de
sinais brasileira e, em hipétese nenhuma a qualquer coisa que “tente”
substituira relagao de comunicagao sem estrutura lingiiistica (neste sen-
tido me refiro a sistemas de comunicagao artificiais, portugués sinaliza-
do, ou qualquer outra coisa que nao sejaa LSB).
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ristica a producao de estérias espontaneas, de
contos e de piadas que passam de geragao em
geracao relatadas por contadores de estorias
em encontros informais, normalmente em as-
sociacoes de surdos. Infelizmente, nunca hou-
ve preocupacao de registrar tais producdes.
Pensando na alfabetizacao, tal material é fun-
damental para esse processo se estabelecer. A
producao de contadores de estdrias, de estéri-
as espontaneas e de contos que passam de ge-
racao em geracao sao exemplos de literatura
em sinais que precisam fazer parte do proces-
so de alfabetizagao de criangas surdas. A pro-
ducgao em sinais artistica nao obteve a atengao
merecida nas escolas de surdos, uma vez que a
propria lingua de sinais nao é a lingua usada
nas salas de aulas pelos professores. Desta for-
ma, estamos reproduzindo iletrados em sinais.
A LSB é “a” lingua e merece receber o trata-
mento de ser “a” lingua. Sendo assim, recupe-
rar a produgao literaria da comunidade surda
é urgente para tornar eficaz o processo de alfa-
betizacao. Literatura em sinais é essencial para
tal processo. Os bancos escolares devem se
preocupar com tal producao, bem como in-
centivar seu desenvolvimento e registro. O que
os alunos produzem hoje espontaneamente,
pode se transformar em fonte de inspiracao
literaria dos alunos de amanha.

A LSB é uma lingua espacial-visual e exis-
tem muitas formas criativas de exploré-la. Con-
figuragoes de mao, movimentos, expressoes
faciais gramaticais, localizagdes, movimentos do
corpo, espaco de sinalizagao, classificadores sao
alguns dos recursos discursivos que tal lingua
oferece para serem explorados durante o de-
senvolvimento da crianca surda e que devem ser
explorados para um processo de alfabetizacao
com éxito.

Algumas investigacoes realizadas em es-
colas bilingiies americanas tém evidenciado a
importancia de explorar tais aspectos observan-
do o nivel de desenvolvimento da crianca. Os
relatos de estorias e a producao literaria, bem
como a interacdo espontanea da crianca com
outras criangas e adultos através da LSB de-
vem incluir os aspectos que fazem parte desse
sistema lingaistico. A seguir eu listo alguns
dos aspectos que precisam ser explorados no
processo educacional:
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¢ estabelecimento do olhar;

* exploragao das configuragoes de maos;

¢ exploracao dos movimentos dos sinais
(movimentos internos e externos, ou seja, mo-
vimentos do préprio sinal e movimentos de re-
lagbes gramaticais no espaco);

e utilizagao de sinais com uma mao, duas
maos com movimentos simétricos, duas maos
com movimentos nao simétricos, duas maos
com diferentes configuragoes de maos;

* uso de expressdes nao manuais grama-
ticalizadas (interrogativas, topicalizagao, foco
enegacao);

e exploracao das diferentes fungdes do
apontar;

» utilizagao de classificadores com con-
figuragdes de maos apropriadas (incluem to-
das as relacoes descritivas e preposicionais es-
tabelecidas através de classificadores, bem
como, as formas de objetos, pessoas e agdes e
relacoes entre eles, tais como, ao lado de, em
cima de, contra, em baixo de, em, dentro de,
fora de, atras de, em frente de, etc.);

* exploracao das mudancas de perspec-
tivas na produgao de sinais;

e exploragao do alfabeto manual;

* estabelecimento de relagoes temporais
através de marcacao de tempo e de advérbios
temporais (futuro, passado, presente, ontem,
semana passada, més passado, ano passado,
antes, hoje, agora, depois, amanha, na semana
que vem, no préximo mes, etc.);

e exploracao da orientagao da mao;

e especificacao do tipo de agao, duracao,
intensidade e repeticao (adjetivacao, aspecto e
marcacao de plural);

* jogos de perguntas e respostas obser-
vando o uso dos itens lexicais e expressoes nao
manuais correspondentes;

* utilizacao de “feedback” (sinais manu-
ais e ndo-manuais especificos de confirmagao
e negacao, tais como, o sinal CERTO-CERTO,
o sinal NAO, os movimentos de cabeca afir-
mando ou negando);

* exploracao de relacoes gramaticais mais
complexas (relagbes de comparacao, tais como,
isto e aquilo, isto ou aquilo, este melhor do
que aquele, aquele melhor do que este, este
igual aquele, este com aquele; relacoes de con-
dicao, tais como, se isto entdo aquilo; relagoes
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de simultaneidade, por exemplo, enquanto isto
acontece, aquilo estd acontecendo; relacoes de
subordinacao, como por exemplo, aquele que
tem isso, esta fazendo aquilo);

* estabelecimento de referentes presen-
tes e nao presentes no discurso, bem como, o
uso de pronominais para retomada de tais refe-
rentes de forma consistente;

* exploracao da producao artistica em
sinais usando todos os recursos sintaticos,
morfolégicos, fonolégicos e semanticos pro-
prios da LSB.

A proposta é de tornar rica e ladica a
exploracao de tais aspectos da LSB gue possi-
bilitam tal lingua ser um sistema lingaistico
complexo. As criangas precisam dominar fais
aspectos para explorar toda a capacidade cri-
ativa que pode ser expressa atraves de uma
lingua possibilitando o0 amadurecimento das
suas capacidades l6gica e cognitiva. Através
dalingua, as criangas discutem e pensam so-
bre o mundo. Elas estabelecem relacoes e or-
ganizam o pensamento. As estorias e a litera-
tura sao meios de explorar tais aspectos e tor-
nar acessivel a crianca todos os recursos pos-
siveis de serem explorados.

As relagbes cognitivas que sao funda-
mentais para o desenvolvimento escolar estao
diretamente relacionadas a capacidade da cri-
anca em organizar suas idéias e pensamentos
através de uma lingua na interacao com os de-
mais colegas e adultos. O processo de alfabeti-
zacao vai sendo delineado com base na desco-
berta da propria lingua e nas relacoes estabele-
cidas através da lingua.

Ariqueza de informacao se torna funda-
mental. A interacao comunicativa passa a apre-
sentar qualidade e quantidade viabilizando um
processo educacional rico e complexo. A alfa-
betizacao passa, entao, a ter valor real para a
crianca.

Algumas formas de producao artisticas em
LSB que podem ser incentivadas para a utiliza-
cao de todos os recursos lingiiisticos sao:

* produgéo de estdrias utilizando confi-
guragdes de maos especificas, por exemplo, as
configuragdes de maos mais comuns utilizadas
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na lingua; as configuragoes de maos do alfabe-
to; as configuragoes de maos dos numeros;

* produgao de estérias na primeira pessoa;

* producao de estérias sobre pessoas
surdas;

* producao de estérias sobre pessoas
ouvintes.

O processo de alfabetizacao continua
através do registro das produgées das crian-
cas. Surge, entao, outra questao: quais sao as
formas de registro? As formas de registros ini-
ciais sao essencialmente visuais e precisam re-
fletir a complexidade da LSB. Explorar a pro-
ducao de videos de produgoes literarias de
adultos, bem como das préprias produgoes das
criancas, ¢ uma das formas mais eficientes de
garantir um registro da producao em sinais
com qualidade. A filmagem de adultos produ-
zindo estérias, bem como dos préprios alunos,
sao instrumentos valiosos no processo de re-
flexao sobre a lingua, além, é claro, de serem
instrumentos que as criangas curtem com pra-
zer. No entanto, uma forma escrita da lingua
de sinais torna-se emergente para a continui-
dade do processo de alfabetizacao. O sistema
de escrita de sinais expressa as configuragoes
de maos, os movimentos, as direcoes, a orien-
tacao das maos, as expressoes faciais associa-
das aos sinais, e as relagoes gramaticais que
sao impossiveis de serem captadas através de
sistemas de escrita alfabéticos. Aquele sistema
tende a sistematizar a lingua de sinais, assim
como qualquer outro sistema de escrita, o que
faz parte do processo.

O sistema de escrita de sinais é uma porta
que se abre no processo de alfabetizacao de cri-
ancas surdas que dominam a lingua de sinais
utilizada no pais. Esse sistema envolve a com-
posicao das unidades minimas de significado
da lingua compondo estruturas em forma de
texto. A seguir apresento um exemplo em que
esta registrado uma relagao de significagao es-
tabelecida utilizando varios recursos da lingua
de sinais brasileira®:

# Essa sentenca faz parte dos dados analisados por Quadros (1999).
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IX<o0> JOHNa

O John gosta da Mary.

Nesta sentenca, tém-se a marcagao nao
manual, o estabelecimento do referente JOHN
a esquerda do sinalizador, o estabelecimento do
referente MARY a direita do sinalizador, o uso
de um auxiliar que estabelece a relagao grama-
tical entre JOHN, o sujeito dessa frase, com
MARY, o objeto, enfatizado através da diregao
do olhar e o verbo GOSTAR. Obviamente que
este exemplo nao é simples, minha intencao foi
apresentar um exemplo complexo para demons-
trar a possibilidade de registrar aspectos espe-
cificos da lingua através do sistema de escrita
de sinais’.

A crianga surda que esta passando por um
processo de alfabetizagao imersa nas relagoes
cognitivas estabelecidas através da lingua de
sinais para organizagao do pensamento, natu-
ralmente passa a registrar as relacoes de signifi-
cagao que estabelece com o mundo. Diante da
experiéncia com o sistema de escrita que se re-
laciona com a lingua em uso, a crianga passa a
criar hip6teses e a se alfabetizar. “Experiéncia”
com o sistema de escrita significa ler essa escri-
ta. Leitura é uma das chaves do processo de
alfabetizagdo. Ler sinais é fundamental para que

9Mais informag6es sobre tal sistema de escrita podem ser obtidas através
dossite do Sign Writing www.signwriting.com , bem como em Quadros
(1997b).
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IX<a> MARYb aAUXb

GOSTAR

= T

{..}.-"

0 processo se constitua. Obviamente que esse
processo de leitura deve fazer parte de objeti-
vos pedagogicos claros no desenvolvimento das
atividades. Eu menciono alguns dos objetivos
a serem trabalhados pelo professor (em sinais):

* desenvolver o uso de estratégias especi-
ficas pararesolucao de problemas;

* exercitar o uso de jogos de inferéncia;

» trabalhar com associagoes;

* desenvolver as habilidades de discri-
minacao visual;

* explorar a comunicagao espontanea;

* ampliar constantemente o vocabulario;

* oferecer constantemente literatura im-
pressa na escrita em sinais;

* proporcionar atividades para envolver
a crianga no processo de alfabetizagdo como
autora do proprio processo.

Particularmente, considero que a litera-
tura impressa em sinais seja um dos pontos
criticos do processo de alfabetizagao, uma vez
que a literatura estd impressa em portugués e
ndo dispomos de literatura escrita em sinais.
Mesmo as criancas que tém acesso a LSB pre-
cocemente apresentam alguns problemas no
processo de alfabetizagao com as letras e pala-
vras do portugués. A escrita alfabética nao cap-
ta as relagoes de significagao da lingua de si-
nais, tornando bastante complicado o registro
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dos pensamentos e significados da crianca de
forma completa. A crianga estabelece relagoes
com as letras e palavras do portugués e, a par-
tir dai, h4 uma interrupcao do processo, pois
tal sistema escrito nao consegue expressar a
lingua que a crianga organiza o pensamento, a
lingua de sinais™.

Gostaria de explorar um pouco mais a
questao da interagao comunicativa antes de
entrar mais precisamente na relacao que a cri-
anca estabelece entre o mundo que ela signi-
fica e as formas de registro. As oportunidades
que as criangas tém de expressar suas idéias,
pensamentos e hipdteses sobre suas experi-
encias com o mundo sao fundamentais para o
processo de aquisigao da leitura e escrita. Pen-
sando no contexto das criangas surdas, os pro-
fessores deveriam ser excelentes na lingua de
sinais, além, é claro, de terem habilidade de
explorar a capacidade das criangas em relatar
suas experiéncias. Esse é um dos métodos mais
efetivos para o desenvolvimento da consci-
encia sobre a lingua. Por exemplo, as criancas
nao precisam dizer que uma sentenca com
uma oragao subordinada é uma sentenca com-
plexa de tal ou tal tipo, mas elas precisam ter
milhares de oportunidades de usar tais sen-
fencas, pois esse uso servira de base para o
reconhecimento da sua leitura e producao
escrita com significado. Sao as oportunida-
des intensas de expressao que sustentam o
conhecimento gramatical da lingua que dara
suporte para o processo da escrita, em especi-
al, da alfabetizacao na segunda lingua, o por-
fugués, considerando o contexto escolar da
crianga surda.

Quando a crianga ja registra suas idéias,
estorias e reflexoes através de textos escritos,
suas produgoes servem de base para reflexao
sobre as descobertas do mundo e da prépria
lingua. O professor precisa explorar ao maxi-
mo tais descobertas como instrumento de inte-
ragoes sociais e culturais entre colegas, turmas
e outras pessoas envolvidas com a crianca. Tais
produgOes precisam apresentar significado

“Eunao estou advogando que a crianga nao deva ser exposta a escrita
alfabética. Na verdade, considero importantissimo a crianga surda interagir
comaescrita alfabética para o seu processo de alfabetizacio em portugués
acontecer de forma efidente. No entanto, para que tal processo ocorra, sera
fundamental que a crianga seja alfabetizada na sua propria lingua, ponto
que estou enfatizando no presente artigo.
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sociocultural das relagoes que as criangas esta-
belecem.

Manter uma videoteca é essencial, pois é
um recurso de reflexao sobre a lingua viva que
pode ser usado constantemente no processo
de alfabetizacao como instrumento ladico e
didatico.

O ENSINO DA LINGUA
DE SINAIS

Eu gostaria de explorar mais, a partir des-
te ponto, o processo mais consciente da aqui-
sicao da leitura e escrita, isto é, a etapa mais
“metalingiiistica” desse processo. Falar sobre
a lingua através da prépria lingua passa a ter
uma representacao social e cultural para a cri-
anca fundamental no processo educacional™.
Portanto, vamos conversar sobre “aprender
sobre a LSB” usando e registrando as desco-
bertas através desta lingua.

Aprender sobre a lingua é uma conse-
qiiéncia natural do processo de alfabetizagao. Os
alunos passam a refletir sobre a lingua, uma vez
que textos podem expressar melhor ou pior a
mesma informacao. Ler e escrever sao processos
complexos que envolvem uma série de tipos de
competéncias e experiéncias de vida que as cri-
ancas trazem. As competéncias gramatical e co-
municativa das criangas sao elementos funda-
mentais para o desenvolvimento de tais proces-
sos. Ler e escrever sao atividades que decorrem
de experiéncias interativas reais que as criangas
experienciam. Proporcionar diferentes e criati-
vas formas de interagdes sustentarao o processo
de aquisigao do cédigo escrito em forma de tex-
to. Quando o leitor é capaz de “reconhecer” os
niveis de interagbes comunicativas reais, ele pas-
sa a ter habilidades de transpor este conheci-
mento para a escrita. O objetivo é falar sobre tais
interacoes de forma consciente e esse exercicio
precisa acontecer em sinais. As criangas preci-
sam internalizar os processos de interacao entre

' Eundo vou abordar no presente artigo a aquisicao do portugués, mas
gostaria de registrar que o desenvolvimento mais metalingiiistico do
processo de alfabetizagao em sinais servira de base sélida para o processo
dealfabetizagao na segunda lingua, neste caso, o portugués.
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quem escreve e 1é para atribuir o verdadeiro sig-
nificado a escrita.

Falar sobre os processos de interagoes
comunicativas e sobre a lingua de sinais sao
formas de desenvolver a conscientizagao do
valor da lingua e sua complexidade. Esse exer-
cicio apresenta valor inquestionavel para a
sustentacao do processo de aquisigao da escri-
ta em sinais, bem como para o desenvolvimen-
to da leitura e escrita do portugués como se-
gunda lingua.

Os textos produzidos pelos alunos em
sinais e literatura geral em sinais sao fontes
essenciais para o desenvolvimento desse pro-
cesso. Essas produgdes podem ser arquivadas
através de uma videoteca, pois tal recurso é
fundamental para avaliacao das produgoes de
outras pessoas, bem como das préprias produ-
goes. Esse processo de avaliacao deve ser inte-
racional, constante e criativo.

Como os alunos expressam o reconheci-
mento do valor da prépria lingua no processo
de aprendizagem? A base da expressao dos alu-
nos se constitue na medida em que eles pas-
sam a ser autores do processo. Algumas suges-
toes sao apresentadas a seguir:

* apreciar a LSB enquanto lingua espa-
cial-visual através de produgoes artisticas;

* explorar o reconhecimento das fungoes
da LSB;

* ampliar o vocabulario;

* participar da comunidade surda en-
quanto membro critico e criativo;

* ajustar a produgao de acordo com a au-
diéncia com o fim de comunicar efetivamente
através da lingua;

* desenvolver a habilidade de reconhe-
cer as variagoes e dialetos da prépria lingua,
bem como a habilidade de reconhecer padroes
sociais e culturais associados a tais variacoes;

» utilizar os estudos sobre a estrutura da
lingua, convengoes socio-lingiiisticas, lingua-
gem figurativa e técnicas de produgao para cri-
ar, discutir e criticar nas formas escrita e oral
(em sinais);

* reconhecer as relacoes gramaticais com-
plexas no texto escrito e falar sobre elas.

Quero salientar que todas as atividades
propostas passam por um processo mais cons-
ciente. Na verdade, tais atividades ja foram ex-
ploradas anteriormente no processo inicial de
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alfabetizagao de forma espontanea e voltam a
ser exploradas de forma mais reflexiva. O ensi-
no da lingua de sinais € um processo de refle-
xao sobre a prépria a lingua que sustenta a pas-
sagem do processo de leitura e escrita elemen-
tar para um processo mais consciente. Quando
a criancga lida de forma mais consciente com a
escrita, ela passa a ter poder sobre ela desenvol-
vendo; portanto, competéncia critica sobre o
processo. A crianga passa a construir e reconhe-
cer 0 seu proprio processo, bem como, refletir
sobre o processo do outro.

REFLEXAO FINAL

Gostaria de listar alguns problemas emer-
gentes na educacao de surdos que contribuem
para um processo de des-educagdo/des-alfabe-
tizacdo dos alunos surdos:

* inexisténcia de profissionais surdos
atuando nas escolas;

* professores que desconhecem a LSB
ou usam sistemas distorcidos de comunicagao
atuando no processo educacional;

* desconhecimento da escrita da lingua
de sinais;

* inexisténcia de literatura em sinais re-
gistrada em video e escrita em sinais;

» falta de planejamento, avaliagao e re-
flexao constante do processo educacional com
a participacao efetiva de profissionais surdos;

* necessidade de elaboracao de um curri-
culo educacional com base na LSB e em con-
cepgoes sociais e culturais da comunidade sur-
da brasileira;

* necessidade de elaboragao de um cur-
riculo para o ensino de LSB.

E tempo de reconhecer alingua de sinais,
a escrita da lingua de sinais, a riqueza cultural
que a comunidade surda traz com suas experi-
éncias sociais, culturais e cientificas. Se nao
somos competentes na lingua usada pela comu-
nidade surda e desconhecemos a riqueza cultu-
ral que pode ser produzida de forma Surda,
precisamos buscar esse conhecimento ou optar
por outra carreira profissional. A educacao de
surdos nao pode mais continuar refém da falta
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de conhecimento dos profissionais que estao
envolvidos na educacao de surdos. Temos mui-
to a fazer no processo de alfabetizacao e no ensi-
no da lingua de sinais para garantir a aquisicao
da leitura e escrita das criancas surdas.
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